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RESUMO

SOUSA, Rosiana ddéensino Médio Integrado: Reflexdes e Possibilidade® contexto da
Matematica no Curso Técnico em Agropecuaria do IFMGSJE. 2019. 79f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agrara, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2019.

Esta pesquisa buscou identificar séMatematica pode se configurar como area propulsor
para a efetivagdo da integracdo curricular no Ciligmico Integrado em Agropecuéria do
IFMG/CampusSao Jodo Evangelista. A metodologia se baseolwoaagem qualitativa,
com pesquisas bibliogréficas e documentais, alémotida de dados por meio da aplicacéo
de questionarios e entrevistas com intuito de sarali compreenséao dos discentes, docentes e
gestores da intuicdo quanto a possibilidade da rhktiea na promocdo da integracao
curricular. Também se buscou identificar as priaiciprazdes que desafiam a efetiva
implementacdo da integracdo da Matematica no CTn os questionarios e entrevistas se
evidenciou a necessidade da aprendizagem da Matanue maneira integrada, pois esta
ciéncia esta interligada a diversas disciplinasodaacao profissional. Um levantamento de
topicos/conteddos matematicos no ambito do Cursaid@ Integrado em Agropecuaria que
subsidiam uma proposta de integracéo curricularefaizado; e juntamente com as formas de
insercdo destes conteudos, serdo tidos como sogesta o desenvolvimento do CTIA de
maneira integrado. Concluiu-se que a Matematica gedtornar motivadora na integragédo
curricular do CTIA, visto que o contexto do curgodesenvolve em um campo que necessita
constantemente utilizar a Matematica. Contudo, tdialas dificuldades dos discentes nesta
ciéncia e dos docentes em trabalhar a integragde, ressaltar que existe a necessidade de se
preparar os discentes e docentes para que a icdiegsaja realizada efetivamente.

Palavras-chave Matematica, Integracao Curricular, Educacao Axjaic



ABSTRACT

SOUSA, Rosiana delntegrated Middle School: Reflections and Possibilies in the
context of Mathematics in the Agricultural Technicd Course of the IFMG-SJE 2019.
79p. Dissertation (Master in Agricultural Educadjiomstitute of Agronomy, Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2019.

This research aimed to identify if Mathematics banconfigured as a propulsive area for the
accomplishment of curricular integration in the I6M Campus S&o Joao Evangelista
Agricultural Integrated Technical Course. The mdtllogy was based on the qualitative
approach, with bibliographical and documentary aedges, besides the data collection
through the application of questionnaires and imésvs with the purpose of analyzing the
understanding of the students, teachers and manaf#re intuition regarding the possibility
of Mathematics in the promotion of integration etutar. It was also sought to identify the
main reasons that challenge the effective impleat@mt of the integration of Mathematics in
CTIA. With the questionnaires and interviews thedéor the learning of Mathematics was
evidenced in an integrated way, since this sciendeterconnected to several disciplines of
the professional formation. A survey of topics /theanatical contents within the Integrated
Technical Course in Agriculture that subsidize epamsal of curricular integration was carried
out; and together with the forms of insertion aésl contents, will be taken as a suggestion
for the development of the CTIA in an integrated/wiawas concluded that Mathematics can
become a motivator in the CTIA curricular integoati since the course context develops in a
field that constantly needs to use Mathematics. él@r, faced with the difficulties of the
students in this science and of the teachers ikingion integration, it should be emphasized
that there is a need to prepare the students auwtheées for the integration to be realized
effectively.

Key Words: Mathematics, Curriculum Integration, Agriculturaddcation.
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1 INTRODUCAO

O curriculo, tema de diversas discussdes e ine&st@p, elenca conceitos, objetivos
dados, experiéncias, e inUmeras outras informaédbasca por compreender 0 que € e como
pode ser constituido o curriculo escolar, desdessegimento tem trazido indagacfes a
respeito de sua funcao.

A importancia dada ao curriculo tem se manifestenlm objetivo de investigar a
estrutura do desenvolvimento escolar e as mamras 0 processo de ensino- aprendizagem
acontece. Assim, o curriculo abrange toda a incdituescolar: as préaticas, os costumes,
conteudos, eventos, a cultura escolar e demais @wenges que a configuram. Com estes
componentes o curriculo tradicional, assim conle@eé desenvolve com intuito de cumprir
de forma satisfatéria o que nele contém. As ingbes de ensino tém o curriculo tradicional
como uma orientagdo, uma dire¢cao no processo dwemgrendizagem.

No tocante ao curriculo integrado, esta modalidemhe sendo enfatizada e ganhando
destaque no meio escolar e nos estudos acadéraitategracdo entre disciplinas, entre as
atividades exercidas, entre o ensino e o trabalho.

Neste sentido, o curriculo integrado tem como olggiromover uma reflexdo sobre
as formas tradicionais de organizacdo do currieglmlar. Assim, se faz importante que o
professor seja “sujeito que professa saberes, eml@titudes, que compartilha relacoes e,
junto com o outro, elabora a interpretacao e rggné¢acdo do mundo” (FELDMANN, 2009,
p. 71); que exerca seu papel de mediador de canartos ao desenvolver a integracado nas
disciplinas escolares.

Esta modalidade de curriculo subsidiou as concep{@@icas sobre curriculo na
Rede Federal de Educacdo e a criacdo dos cursnsogintegraddsnos institutos federais.
Os cursos técnicos integrados foram regulamentemiaf®rme o Decreto n° 5.154, de 23 de
julho de 2004, que, em seu inciso |, do paragr&foadtigo 4°, menciona que a educacéo
profissional técnica de nivel médio sera desendaludde forma articulada com o ensino
médio, e se dara de forma integrada, oferecida en@&quem ja tenha concluido o Ensino
Fundamental. Desta forma, o curso é planejado d#goraoconduzir o aluno a habilitacdo
profissional técnica de nivel médio, na mesma tiigho de ensino, contando com a
matricula Unica para cada aluno.

Com a implantacéo dos Cursos Integrados nos Itesijto Instituto Federal de Minas
GeraisCampusSéao Joao Evangelista (IFMG-SJE) passou a compa@eenguadro, 0S cursos
integrados ao ensino médio nas areas de AgropaciurE#ormatica e Nutricao.

Com relacdo ao curriculo integrado, o Projeto Pégiag do Curso (PPC) Técnico
Integrado em Agropecuaria (CTIA) considera quejntagracdo curricular entre o Ensino
Médio e o Profissional, objetiva integrar o jovemcantexto sociocultural atual, propiciando
formacdo que possibilite uma escolha profissiom@bseizada com 0s requisitos técnicos e
tecnologicos proprios de sua area de formacao” GFBJE, 2015, p. 9).

E possivel perceber que o curriculo integrado prapé haja o relacionamento entre
as disciplinas e, no que se refere ao curso Tédniegrado em Agropecuaria, entende-se que
necessita haver um dialogo entre as disciplinacwiso. No entanto, muitas vezes o0s
docentes encontram dificuldades em efetivar naicaré integracdo e os discentes em
assimila-la, principalmente quando se trata da Matea.

! Os cursos técnicos integrados sdo cursos queanfesimultaneamente o Ensino Médio e a Educacéo
Profissional (BRASIL, 2004).



A Matematica muitas vezes € mencionada como umaiplie de dificil
aprendizagem, mesmo que se reconheca sua grandmtdngla para aplicacdo dos
conhecimentos praticos do dia a dia. Conforme abQatraher, Carraher W. e Schliemann
(2011, p. 65) “a matematica é hoje tanto uma c&#&mromo uma habilidade necessaria a
sobrevivéncia numa sociedade complexa e indugt@dd’. No CTIA, a Matematica, segundo
o PPC, pertence a Base Nacional Comum (Ensino Méatigpasso que outras disciplinas, da
parte denominada formacdo profissional, apontaracdels intrinsecas com conteudos
matematicos, portanto, ocupam conjuntos disjdmospercurso da formacdo. Neste sentido,
como a Matematica pode se configurar como areaufzo para a efetivacao da integracéo
curricular? Essa pesquisa buscara responder guesttio.

O objetivo principal deste trabalho consistiu emntificar sea Matematica pode se
configurar como &rea propulsora para a efetivagaimtggracéo curricular no Curso Técnico
Integrado em Agropecuaria do IFMGImpussédo Jodo Evangelista. E na busca por este
objetivo, objetivos especificos foram elencadostreereles: discutir o tema curriculo
integrado; analisar se o PPC do CTIA, em estud@nge o curriculo integrado; avaliar a
compreensao dos docentes e discentes quanto aifidade da Matematica na promogéao da
integracao curricular; identificar as principaigdas que desafiam a efetiva implementacéo da
integracdo da Matematica entre as disciplinas ddACTealizar um levantamento de
topicos/conteddos matematicos no ambito do Cursaid@ Integrado em Agropecuaria que
subsidiem uma proposta de integracdo curriculan@aaserao apresentadas aos gestores e
docentes do CTIA, formas de insercdo dos contetddsmaticos nas disciplinas do curso.

Portanto, esta proposta de pesquisa se originoandeio em investigar o Curso
Técnico Integrado em Agropecuaria (CTIA) do IFM@SJDiante da formacdo da
pesquisadora, Licenciada em Matematica, o questientd acerca do processo de ensino e
aprendizagem no CTIA pretendeu apresentar como terseocorrido a abordagem da
Matematica de maneira integrada.

% De acordo com Tomaz (2016), séo conjuntos queérd@lementos em comum.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Curriculo

O curriculo, como objeto especifico de estudo ejuiea, muito provavelmente,
apareceu pela primeira vez nos Estados Unidos mos @nte do século XIX. Este fato
ocorreu durante o periodo de industrializacdo e imentos imigratorios daquele pais,
intensificando a massificacdo da escolarizacdajeofgz com que tornassem o processo de
construcdo, desenvolvimento e testagem de cursigubis eficaz (SILVA, 2010). Com isso,
ao longo dos anos, o conceito de curriculo edunatfoi se modificando.

2.1.1 Das teorias tradicionais

O curriculo oriundo das teorias tradicionais sead@riza pela neutralidade, com
ideias voltadas para a economia e o profissionalisiohn Franklin Bobbitt, em 1918 lancou
o livro The curriculum, obra que marcou o inicio de debates a respeitouddculo. Para
Bobbitt, “o sistema educacional deveria comecargstabelecer de forma precisa quais séo
seus objetivos. Esses objetivos, por sua vez, @@vese basear num exame daguelas
habilidades necessérias para exercer com efici@samaupacdes profissionais da vida adulta”
(SILVA, 2010, p. 23).

Ao passo que havia a preocupagédo durante a formem@oo futuro dos novos
profissionais, por outro lado, como as ideias délb foram promovidas no periodo da
industrializacdo, seu modelo educacional era dinredo para a economia. Segundo Silva
(2010, p. 23), no modelo de Bobbitt, “sua palawrave era ‘eficiéncia’. O sistema
educacional deveria ser tao eficiente quanto gealgutra empresa econémica”. Bobbitt para
criar este modelo, teve inspiracdo no Taylori§nsendo que na educacéo deveria funcionar
da mesma maneira, como uma educacéao padronizdideeate.

Na perspectiva de Bobbitt, a questdo do curriceldransforma numa questdo de
organizacdo. “O curriculo € simplesmente uma meear{(SILVA, 2010, p. 24). Com este
ponto de vista, Bobbitt propunha um curriculo gpeesentasse as habilidades necessérias a
serem desenvolvidas pelos profissionais, basicaranhabilidades técnicas.

Conforme apresentado, a época das teorias tradisioncurriculo se baseava em um
curriculo técnico, com objetivos estabelecidos jetows atingidos; ndo havia a preocupagéo
com processo de ensino, cultura, e demais compesensenciais de um curriculo.

2.1.2 Das teorias criticas

Em oposicdo as teorias tradicionais, a partir dogsal960 comecaram a surgir
publicacdes com novos pensamentos. Neste perigdosapaises, como Franca e Estados
Unidos passavam por movimentos sociais, 0 queasze@ntribuir para as teorias criticas.

¥ Também conhecido como Administracdo Cientificalaylorismo é um sistema de organizac&o industrial
criado pelo engenheiro mecanico e economista @ongricano Frederick Winslow Taylor, no final do déc
XIX. A principal caracteristica deste sistema éganizacao e divisdo de tarefas dentro de uma sa@ae@EM 0
objetivo de obter o maximo de rendimento e efiGgmmom o minimo de tempo e atividade. Disponivel
em:<https://www.suapesquisa.com/economia/taylorietmo> Acesso em: 28 set. 2018.
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Enquanto as teorias tradicionais eram de aceitagsgitgorias criticas questionavam.
De acordo com Silva (2010, p.30), “para as teari@ticas o importante ndo € desenvolver
técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvobaiceitos que nos permitam
compreender o que o curriculo faz”.

Como referéncia neste periodo, obras sobre a edluaagica e teoria do curriculo,
foram publicadas pelos autores Paulo Freire (194)is Althusser (1970), Pierre Bourdieu
e Jean-Claude Passeron (1970), Baudelot e Es{ablét), Basil Bernstein (1971), Michael
Yong (1971), Samuel Bowles e Herbert Gintis (19%@)lliam Pinar e Madeleine Grumet
(1976) e Michael Apple (1979).

Uma influéncia que marcou as teorias criticas éemente de Louis Althusser,
mediante um ensaio ligando a educacédo e a ideplogrnecido comdA ideologia e os
aparelhos ideoldgicos de EstaddNeste ensaio o autor faz uma importante conexéseria
central as subsequentes teorizacdes criticas dagiu e do curriculo baseadas na andlise
marxista da sociedade. Quanto a educacgdo, neste bresaio, a referéncia foi bastante
sumaria. O que se destacou foi a sociedade capatalisua dependéncia da forca de trabalho
e meios de producgéo. (SILVA, 2010).

As teorias criticas, ja revelavam um viés do culoicsendo voltado para a sociedade
capitalista, sem consideracdo as classes suboadindelssa diferenciacdo é garantida pelos
mecanismos seletivos que fazem com que as crigasaslasses dominadas sejam expelidas
da escola antes de chegarem aqueles niveis ondereedem os habitos e habilidades
proprios da classe dominante” (SILVA, 2010, p. 32).

A ideia principal, no periodo das teorias critisagundamentava no capitalismo, onde
a escola tinha o papel de reproduzir o que o sesstundmico e social tinha como objetivos.

2.1.3 Das teorias pos-criticas

Assim como as teorias criticas, as teorias pog@sieram contrarias as tradicionais e
tiveram como ponto principal no curriculo, a cutuAssim, estas teorias consideram o
multiculturalismo, que de acordo com Silva (201@jginou-se nos paises dominantes do
Norte, e assim como a cultura contemporanea pagssisentidos. Como um movimento
legitimo de reinvindicagbes dos grupos culturaisidados com intuito de reconhecer e
representar suas culturas nacionalmente. E poo datio, para solucionar problemas que
grupos raciais e étnicos representam para a culagianal dominante.

Com esta ambiguidade, é possivel perceber as $agatao multiculturalismo pode
apresentar. Mas Silva (2010) também esclarece gjaede uma forma ou de outra, ndo se
pode perder o entendimento de que o multiculturaisleve estar sempre ligado com as
relacdes de poder, pois fazem com que as difereatiegas vivam nos mesmos ambientes.

No entanto, na perspectiva do curriculo, as diteseoulturas ndo devem ser apenas
respeitadas e/ou toleradas. Ha que se insistif ifluma andlise dos processos pelos quais as
diferencas séo produzidas através de relacdessiteedisa e desigualdade. Num curriculo
multiculturalista critico, a diferenca, mais do qtmlerada ou respeitada, € colocada
permanentemente em questao” (SILVA, 2010, p. 89).

Em relacdo a discussdo cultural de curriculo, S&eri(2000, p.15) afirma que o
curriculo “é uma pratica, expressao, da funcdoatimadora e cultural que determinada
instituicdo tem”. E que em torno do curriculo ssoa& “uma seérie de subsistemas ou praticas
diversas, entre as quais se encontra a praticagpgida desenvolvida em instituicGes
escolares que comumente chamamos ensino”.



Com esta abordagem € possivel perceber que aast@ms-criticas complementaram
as teorias criticas; e que ao enfatizar a cultagg, etnia, género, entre outros, demostraram
que tudo precisa ser realizado levando em congdemindividuo e seu meio social.

2.1.4 O Curriculo e seus conceitos

O curriculo, segundo o dicionario Michaelis (2018),um termo que tem como
significados: ato de correr; pequena carreira; )@o@cao de um curso; conjunto de matérias
incluidas em um curso de uma escola; documentouad $p incluem dados pessoais,
educacionais e profissionais e cargos anterioraguden se candidata a um emprego. Nesta
consulta foi possivel perceber que o curriculo giosanceitos em diferentes ramos.

No campo educacional, o curriculo tem como serdaiwstruir a carreira do discente,
0s conteudos do percurso, a organizacdo, assim aqoilm que ele vai aprender e superar, e
a ordem em que devera ser feito (SACRISTAN, 20&3m sido tema de muitas discussdes
devido ao seu real sentido na educacdo. Mas aindadm o veja com outras concepcoes.

Em apresentacdo a obr&urriculo: uma perspectiva pés-modetnale Doll Jr.
(1997), Jonas F. Soltis expbe a visao de curriculo.

Doll imagina um curriculo pés-moderno que permitite os poderes humanos de
organizacao e reorganizacao criativa da experiésejam operativos num meio
ambiente que mantém uma tensdo saudavel entre essidade de encontrar o
fechamento e o desejo de explorar. Este sistemdoapermitird que os alunos e
seus professores conversem e dialoguem para cridgmoe estruturas mais
complexas de matérias e ideias do que é possisastauturas do curriculo fechado
de hoje. O papel do professor ndo sera mais coasidecausal, e sim
transformador. O curriculo ndo sera uma pista daynmas a proépria jornada. E a
aprendizagem sera uma aventura na criacdo do isagof (SOLTIS, 1997, p.12-
13).

Conforme citagcdo acima, o autor apresenta o papgbrdfessor, assim como do
estudante, destacando-os como 0s principais atdeescaminhada da aprendizagem.
Contribuindo com esta ideia, Santomé (1998, p. &fntou que o curriculo é “[...] um
projeto educacional planejado e desenvolvido airpde uma selecdo da cultura e das
experiéncias das quais deseja-se que as novaegernaagrticipem, a fim de socializa-las e
capacita-las para ser cidadaos e cidadas solidégmponsaveis e democraticos”.

Com este propésito € importante que, principalmerdecente, conheca 0 que €, e 0
gue compde o curriculo que ira desenvolver duramieo letivo.

D’Ambrosio (1998, p. 68) sustenta que “curriculoaéestratégia para a acao
educativa”, e que seus trés componentes ‘objetomdeludos e métodos’ estdo integrados em
um mesmo processo e podem ser representados ma Eigu
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Figura 1 - Representacédo cartesiana para o curriculo
Fonte: D’Ambrosio (1998).

Os itens apresentados sdo pontos essenciais peoa@osicdo de um curriculo
escolar, mas as escolas precisam rever a queétaatdo curriculo. Goodson (2007, p. 242)
afirma que € preciso “mudar de um curriculo présoripara um curriculo como identidade
narrativa; de uma aprendizagem cognitiva pres@ée uma aprendizagem narrativa de
gerenciamento da vida”. Este autor afirmou ainde, qucurriculo prescritivo é improprio
para a aprendizagem e pratica de um trabalho. Csta ideia do curriculo, vé-se a
necessidade das teorias ndo ficarem presas no @asguir apenas os conteddos a serem
ministrados no decorrer dos anos, e tendo a neeglgside novas praticas e espacos para
desenvolver os contetdos obrigatérios e associad@stidiano.

Mas entendimentos equivocados quanto ao curriciidaasdo comuns, alertou
Menezes (2009, p. 203) que “infelizmente, pararagurofissionais da educacéo, o curriculo
ainda se restringe ao programa de conteudos deiplitias, metodologias e estratégias, ou
mesmo as matérias constantes de um curso”. O mastop ainda complementa que esses
educadores tém dificuldade em conceber o currienflouma definicho mais ampla. Tal
dificuldade compromete as praticas educacionais dissentes, principalmente dos que
possuem necessidade educacional especial. (MENEZIDS).

Nesta perspectiva de realizagdo da pratica esalaytora Davini (2009, p. 282)
definiu o termo curriculo de uma maneira genéricaum curriculo € um plano pedagdégico e
institucional para orientar a aprendizagem doscauwle forma sistematica”.

Por outro lado, ao tratar de curriculo, Meneze9%92@sclareceu que além de possuir
uma crescente relevancia na educacgdo, o termocworrndo possui um unico sentido;
contudo, o autor adota a seguinte concepc¢ao:

Conjunto de agdes educativas que ocorrem num degim contexto, associadas a
propria identidade da escola, mesmo que idealmeun&erefletem o projeto politico-
pedagdgico da escola, sua organizagdo, funcionamenpapel, e que sofrem
influéncia de tudo o que nela acontece, explidite&o (MENEZES, 2009, p. 201).

Assim, € possivel dizer que o curriculo de umaituigéio escolar abrange suas
caracteristicas proprias, mesmo com tracos sentethan outras. Corroborando com esta
mesma ideia, Silva (2010, p. 150), contempla oicuio a partir de diversas definicbes como:
“o curriculo tem significados que vao muito aléngukles aos quais as teorias tradicionais
nos confinaram. O curriculo € lugar, espaco, terat O curriculo é relacdo de poder. O
curriculo é trajetoria, viagem, percurso. [...] @réculo € documento de identidade”.



2.2 Curriculo Integrado

Ao tratar da educacéo integrada é de suma impaatabordar sobre as ideias do seu
idealizador, Antonio Gramsci. Desde a década ded,1@amsci defendia a formacéo
integrada. Para o autor italiano, “trata-se de &p@o humana que rompe com as dicotomias
geral e especifico, politico e técnico ou educdgiica e técnica, herancas de uma concepcao
fragmentaria e positivista de realidade humana1@XTO, 2012, p.74). Mas aquela época,
a escola era dividida e “a divisdo fundamental stzola em classica e profissional era um
esquema racional: a escola profissional destinavassclasses instrumentais, enquanto a
classica destinava-se as classes dominantes etalesiuais” (GRAMSCI, 2001, p.33).

No entanto, Gramsci defendia a escola unitaria, éstpara ele deveria haver apenas
uma escola para todas as classes e que trabatlemsseindustrial e o intelectual; uma escola
gue preparasse, principalmente, para a vida prafigls Afirmava que “o advento da escola
unitaria significa o inicio das novas relacdes eetitabalho intelectual e trabalho industrial
nao apenas na escola, mas em toda a vida socREMSCI, 2001, p.40). Nesta perspectiva,
a ideia de Gramsci era cessar qualquer modeloataeslesinteressada”, escolas estas ditas
como formais, e que tinham como fungcéo apenasnaafgio geral e sem preparacao para o
futuro profissional.

De acordo com Matos e Paiva (2009), o tema intégraponta longo percurso na
educacéo e na historia do curriculo:

Quase sempre relacionada a ideia de inovacdo orerd®vacdo educacional, a
integracdo é, em geral, associada a melhoria deegso de ensino-aprendizagem e
a maior compreenséo da realidade e dos contelttosatsi Autores com diferentes
perspectivas tedricas defendem essa organizacdiwutar, em contraposicdo a
fragmentacdo e a compartimentacdo do conhecim&fdd QS; PAIVA, 2009, p.
1).

No Brasil, a proposta de integracdo entre o enpidissional e a base comum
curricular originou-se em 1988; por meio da mohi@o do Férum Nacional em Defesa da
Escola Publica, que era a favor do sistema puldigpatuito de ensino, e acreditavam que
uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo LEB necessaria (FRIGOTTO,;
CIAVATTA; RAMOS, 2012). O projeto para a nova ld?L-1258/1988, trazia o termo
‘integracao’:

O texto do primeiro projeto de LDB apresentado an&a dos Deputados em
dezembro de 1988 pelo Deputado Octavio Elisio (Bra891) determinava: “O
direito a educacgéo é assegurado pela instituicAordsistema nacional de educagéo
mantido pelo poder publico, gratuito em todos a®isi aberto e acessivel a todos
os brasileiros” (art. 3 ), e educacao politécnitaves da integracdo entre formacéo
geral e a formacéo especifica para o trabalho 3&)t(FRIGOTTO; CIAVATTA,;
RAMOS, 2012, p. 22).

Contudo, este projeto foi deixado de lado e um npraeto foi apresentado pelo
Deputado Jorge Hage. Diversas audiéncias foranzadak até a aprovacédo, em 1993, pela
Camara dos Deputados. Diante das tramitacoes ¢etgogra LDB somente foi sancionada em
1996, instituindo a Lei n° 9394 de 20 de dezemlera2b6.

A partir dai, a Lei de Diretrizes e Bases da Eda@icgassou por reformulagcdes; novas
legislacbes foram criadas, assim como discussdae socurriculo integrado e a educacédo
profissional, como o Decreto n° 2.208, de 17 dd dbr1997 e em sequéncia o Decreto n°
5.154, de 23 de julho de 2004.



Mencionando-se “curso integrado”, da-se o entendi;mde que é um curso onde 0s
conhecimentos se articulam, valorizando a tecnalagicultura, as praticas, os valores e 0s
aspectos socioecondmicos para se tornar um cursplem, integral. De acordo com o
Ferreira (2017), o termo ‘integrado’ possui algaigmificados como: “tornar inteiro ou cabal,
possuir em sua constituicdo ou formacao”.

No meio educacional, o vocébulo ‘integracdo’ terdosabordado para tratar de
assuntos relacionados a formacgéo, cursos e cwsiclantomé (1998) menciona que a
integracdo tem sido relatada de maneira irbnica, ggmpre hd quem diga que “[...] a Unica
coisa que liga as diferentes salas de aula em nstituicdo escolar sdo os canos da calefacéo
ou 0s cabos elétricos”. O mesmo autor ainda conmgiéangue “em geral, poucos estudantes
sdo capazes de vislumbrar algo que permita unintegrar os contetudos ou o trabalho das
diferentes disciplinas” (SANTOME, 1998, p. 25).

No que tange a formacédo, Ciavatta (2012, p. 85kadeque “a ideia de formacéo
integrada sugere superar o ser humano divididorigaimente pela divisao social do trabalho
entre a acao de executar e a acado de pensarr dinigilanejar”. Essa autora aborda ainda a
relacdo do ensino geral e a educacgdo, seja edtaspmoal ou técnica de modo que haja a
busca além das praticas profissionais e das tedsi@sea propedéutica. Pois ambas tém sido
praticas operacionais e mecanicistas, ndo de fd@wndgpmana no seu sentido pleno
(CIAVATTA, 2012).

Cabe ressaltar também que, em concordancia conor8anf1998), o curriculo
integrado ndo consiste apenas em teorias, nessgrapfo o curriculo deve ir aléem das
disciplinas. O curriculo integrado pode ser orgathizem ndcleos que ultrapassam os limites
das disciplinas, geralmente baseados em temadeprad, topicos, instituicdes, etc.

O entendimento e a efetivacdo de um curriculo iatky demanda um processo de
reflexdo continuo no contexto da instituicdo eduaat Para alguns autores a
interdisciplinaridade possui, aparentemente, seamelis ao curriculo integrado, no entanto
estes termos ndo sao sinbnimos. Aires (2011) frisa alnterdisciplinaridadeesta mais
relacionada com a epistemologia das disciplinastifieas, com o0 ensino superior e a
pesquisa, enquanto quelrdegracdo Curricularesta relacionada com a epistemologia das
disciplinas escolares, com o ensino meédio e fundtahe

Pring* citado por Santomé (1998) ao tratar de curriceracteriza os termos
interdisciplinaridade e integracdo. O autor considgue interdisciplinaridade é um termo
apropriado para se referir a inter-relacéo de elfigs campos do conhecimento com fins de
pesquisa ou de solucdo de problemas. Quanto aagéey “significa a unidade das partes,
que seriam transformadas de alguma maneira. Unydesrsoma ou agrupamento de objetos
distintos ou de partes diferentes néo criaria rsegc@snente um todo integrado” (PRING apud
SANTOME, 1998, p. 112).

Segundo Santomeé (1998), o autor Pring considarsegracdo como o termo que mais
se adequa para destacar a unidade que se fazareressstir entre as diferentes disciplinas e
formas de conhecimento nas instituicdes de ensino.

Ainda sobre o conceito de curriculo integrado, wteras Azevedo, Silva e Medeiros
(2015, p.83) defendem que “o Curriculo Integradanda tentativa de possibilitar aos
estudantes o acesso aos conhecimentos cientificndtwais da humanidade, para que
possam ter acesso a espacgos para o desenvolvickerdgperimentacdo e das praticas de
estudo e investigagao”.

Destarte, diante do valor do curriculo integradofaz importante ter novos olhares,
como Sacristan (2000) destaca, o curriculo é umrldg essencial importancia.

*PRING , R. (1977): “La integracién del curriculun®m R.S. Peters (compBilosofia de la educacian
México. Fondo de Cultura Econémica, p. 225-272.



A medida que o curriculo é um lugar privilegiadegpanalisar a comunicacdo entre
as ideias e os valores, por um lado, e a pratmapptro, supde uma oportunidade
para realizar uma integracdo importante na teongrictlar. Valorizando
adequadamente os conteudos, os vé como linha ég&maa cultura escolar com a
cultura social (SACRISTAN, 2017, p. 53).

O autor citado menciona também que esta valorizégdsta no contexto em que se
realiza, e que contém diversas condi¢cOes para @et@acao do didlogo entre o projeto e a
realidade; além disso, acrescenta que “sendo esdweda relacdo teoria-pratica em nivel
social e cultural, o curriculo molda a préopria ¢élana pratica educativa concreta e €, por sua
vez, afetado pela mesma” (SACRISTAN, 2000, p. 53).

O curriculo integrado possui contribuicbes que &bBian da sala de aula. A autora
Davini (2009) aponta algumas destas:

Uma efetiva integracdo entre ensino e pratica gsimfnal; A real integracdo entre
pratica e teoria e o imediato teste da pratica;dyanco na construcao de teorias a
partir do anterior; A busca de solucdes especifieasriginais para diferentes
situacdes; A integracdo ensino-trabalho-comunidanhmlicando uma imediata
contribuicdo para esta Ultima; A integracdo prafessuno na investigacéo e busca
de esclarecimentos e propostas; A adaptacdo areatidade local e aos padrdes
culturais proprios de uma determinada estrutureak(i2AVINI, 2009, p. 284).

Pesquisas sobre o curriculo integrado ja foramoedalas, e com tema e abordagem
proximos ao estudo apresentado neste trabalh@ &009) realizou uma pesquisa intitulada
A implementacdo do curriculo integrado no Curso niéx em Agropecudriana Escola
Agrotécnica Federal Antbnio José Teixeira (EAFAXQje Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia Baiar@ampusGuanambi. A pesquisa teve uma abordagem quaditativ
tendo como método de coleta de dados a aplicacgoeftionario para discentes, docentes e
gestores. Com o trabalho, o autor destacou queasntes e gestores percebiam as vantagens
do curriculo integrado; no entanto, ndo foram meg@s para trabalhar com esse modelo de
curriculo. Assim, a época da pesquisa verificoa-secessidade de formagédo dos docentes,
com intuito de uma reformulacéo pedagogica.

No IFMG/ SJE, o autor Rosa (2017), em sua dissastate Mestrado, intitulada
Ensino Médio Integrado: Desafios da articulacdo canktducacdo Profissional no IFMG-
SJErealizou investigacdo do periodo de 2005 a 20tde aliscutiu a integracdo do Curso
Técnico Integrado em Agropecudria utilizando cométado de coleta de dados, as
entrevistas realizadas com professores e gestaressttuicdo. Com esta pesquisa, Rosa
(2017) pbde verificar, dentre alguns pontos, o ex@ge disciplinas que compdem o curso, a
falta de ligacdo dos docentes com relacdo a pratiearia, além da dificuldade da gestdo em
conduzir a integracao juntamente aos docentes.

As pesquisas citadas investigam o curriculo intheam contextos gerais, em que 0s
autores buscaram apresentar o curriculo integtaeln, como sua real integracdo no Curso
Técnico Integrado em Agropecudria.

2.3 O Curriculo no ambito da Matematica

Ao se tratar da Matematica, observa-se que ela & aiémcia conhecida como de
dificil aprendizagem. Para Carraher, Carraher \8cldiemann (2011, p. 28) a Matematica,
além de uma ciéncia, é também uma forma de atigidadnana. Atividade que pode



reinventar a Matematica e apresenta-la de maneira motivadora, pois a Matematiesta
em tudo, praticamente em todas as atividades sliaria

Porém, as aversdes a Matematica podem ser persalgdde a iniciagcdo aos estudos
escolares; as criancas tém dificuldade em compeegmwblemas, operacdes matematicas,
etc, o que possivelmente resulta em reprovacoea. rRaditas pessoas, a Matematica ainda €
uma area de muita dificuldade de aprendizagem éandsaaula, contudo, na vida cotidiana
apresentam maior facilidade. Carraher, Carrahez Bthliemann (2011, p. 66) destacam que,
“em suas atividades, as criangas resolvem inimamisiemas de aritmética e certamente
aprendem muito nessas situacdes. No entanto, $aoasa escola, mesmo na aritmeética.”

Mas pelo fato de seu destaque no cotidiano, 0 endin Matematica ndo deveria
apresentar desafeto e dificuldades, pelo contr@somomentos vivenciados no dia-a-dia
guando trazidos para a sala de aula tendem almaintcom o ensino e a aprendizagem. Ja
diziam os autores Carraher, Carraher W. e Schlianf2®l1, p. 28) que “a aprendizagem de
matematica na sala de aula € um momento de intesgée a matematica organizada pela
comunidade cientifica, ou seja, a matematica fqrreala matematica como atividade
humana”.

Mesmo com as problematicas relacionadas a apregyafizda Matematica, ela tem se
destacado devido a sua importancia tanto na vidaopé como profissional. E essencial a
aprendizagem desta ciéncia, pois ela esta em &aubltatematica esta presente nas atividades
diarias como na contagem de dias, horas, distngjaantidades, nas compras ao
supermercado; enfim sdo muitas as atividades queesdizadas no dia-a-dia, mas que as
vezes nao sao notadas.

A visdo que se tem desta disciplina tem ocasiomiagersas pesquisas na area e com
abordagens na formacdo do professor, na aprendizdgs discentes e nas metodologias
utilizadas no processo de ensino-aprendizagem. Adéseo, estas pesquisas tém sido
abordadas em eventos para evidenciar e discuticipalmente, as teméticas relacionadas as
problematicas do meio educacional.

Um dos ultimos eventos ocorridos no Brasil foi @io da Matematica 2017-2018,
instituido pela Lei Ordinaria 13.358, de 07 de mobeo de 2016. Durante este biénio,
diversos eventos nacionais e internacionais foreatizados, dentre eles a 582 Olimpiada
Internacional de Matematica (IMO), o Congresso ritgeional de Matematicos (ICM) e
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolasi€as(OBMEP).

No decorrer desses dois anos, durante estes evéo®Esu-se realizar “um
movimento em prol da educacdo que se propde a pr@tuzir e trazer para o pais multiplas
experiéncias que gerem novas descobertas e estimuleprendizado da Matemética de
forma geral” (BRASIL, 2018).

Mas independente da abordagem relacionada a Matanndis pesquisas e eventos, é
necessario destaca-la enquanto uma atividade mefedieefetivacdo de um pensamento ativo
que busca construir solu¢des para os processaiigerrogativos surgidos no dia-a-dia
(MENDES, 2009). Isto €, apresentar a Matematicaocama atividade comum e necessaria
no cotidiano. Visto que, “a Matematica é uma dassnmaportantes ‘ferramentas’ para a
humanidade e, sem ela, 0 homem jamais seria capsairddas cavernas para, tempos depois,
inventar o computador e viajar pelos espacos ssigBELBACH et al., 2010, p. 39).

Diante das abordagens com relacdo a importanciiuémcia da Matematica na vida
diaria e profissional, entende-se que na pers@edidé contelldos matematicos, é necessario
que 0 curso técnico integrado possua dialogo enteesino profissional e a base comum
curricular. Mas ao se tratar de Matematica, Mer{g@89) destaca que € clara a problematica
do ensino-aprendizagem desta disciplina, e apantaincipais fatores desses problemas que
séo discutidos em eventos de carater didaticoifiemt
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Ensino desvinculado da realidade; Falta de matdididitico adequado; Dificuldade
de consulta bibliografica pelos/ para professoremumos; Falta de dominio do
conhecimento matematico por parte de alguns prfess Falta de uma relacédo
tedrico-pratica entre o conteddo abordado na sa&aadla e as atividades
desenvolvidas pelos professores; Falta de recdisasceiros para aquisicdo de
material Gtil ao desenvolvimento da acdo educatvprofessor; Falta de subsidios
pedagégicos que contribuam para o exercicio de meidologia adequada ao
ensino da matematica, entre outros (MENDES, 2009516).

Com os itens elencados acima, é possivel percaebportos quanto as dificuldades
para o ensino e aprendizagem. Dentre estes itestacdese a “relacao tedrico-pratica” que
precisa acontecer entre o0os conteludos. Considerandaprendizagem dos discentes,
principalmente na educacéo profissional, esta del&de suma importancia, e para que este
processo ocorra em um curso técnico integrado @enties necessitam ser capazes de
trabalhar com a teoria e a pratica.

O docente com esta importante fungédo, deve serzadgpanediar os conhecimentos
durante a integracéo, principalmente relacionaddaéematica, pois “a Matematica, em
verdade, é uma das mais lindas constru¢des doitespirmano, e o bom professor um
intérprete dessa construcdo, pois se encarregabiie s olhos dos alunos para essa
“degustacao” (SELBACH et al., 2010, p. 37).

No entanto, na pratica, a integracdo do curricélo @ tarefa facil, pois os docentes
tém encontrado dificuldades em exercer seu papklnfann (2009) esclarece que o trabalho
dos docentes € um espaco privilegiado para a cemgdie das transformacdes atuais do
mundo do trabalho; no entanto, os professoresrdersanseguros, com incertezas diante do
seu papel e funcéo social da escola e do trabalbente a ser realizado. Considerando este
entrave, se os professores possuem dificuldades@mar a integracéo, os discentes teréo
uma seérie de complicacdes para compreender o quefessores tém para ensinar.

Por isso, ao se tratar desta ciéncia é relevansarfra importadncia da sua
aprendizagem, e de seu método de investigacaomBrau(2002) destaca que,

Aprender Matematica ndo é simplesmente compreemdiéatematica ja feita, mas
ser capaz de fazer investigacdo de natureza matanfab nivel adequado a cada
grau de ensino). S6 assim se pode verdadeiramertelier o que é a Matemética e
a sua utilidade na compreensédo do mundo e na émtgfio sobre o mundo. Sé assim
se pode realmente dominar os conhecimentos adoglri@d assim se pode ser
inundado pela paixdo “detectivesca” indispensavelvexdadeira fruicdo da
Matematica. Aprender Matematica sem forte interenda sua faceta investigativa
€ como tentar aprender a andar de bicicleta versdoutros andar e recebendo
informacdo sobre como o0 conseguem. Isso ndo chiegea verdadeiramente
aprender é preciso montar a bicicleta e andarnéazerros e aprendendo com eles
(BRAUMANN, 2002).

Deste modo, pensando na integracdo da Matematicaunsos profissionais, tem-se o
entendimento de que “o curriculo pode ser congirudd maneira que contemple as
necessidades dos seus agentes sociais, atendac@o fbAsica do processo de ensino-
aprendizagem e a formacdo dos profissionais eshi@deo para o atendimento a essa
demanda” (MENEZES, 2009, p. 202). E levando emidenascéo os temas desta pesquisa, a
Matematica e o CTIA, € necessario que haja relac@mto dos assuntos da Matematica do
ensino médio com as disciplinas do ensino técnico.

Nas instituicbes de ensino que ofertam Ensino Méd#@o disponibilizadas as
disciplinas da Base Nacional Comum Curricular (BNCE&mo Matematica, Portugués,
Geografia, Historia, etc. Todavia, no contexto dmoacado profissional nas Instituicoes
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Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, o @asirMatematica precisa acontecer como
Fernanda Santos (2012) destaca:

[...] 0 ensino de Matematica nos IFET’s ndo devangacer como em instituicdes de
ensino que ofertam apenas o Ensino Médio, nemipmiosomente a formacao
técnica. E preciso que a Matematica, assim condeasis disciplinas, auxilie no
desenvolvimento das capacidades que s&@o o0s olgjetivoensino integrado. A
pretenséo de que no futuro o estudante seja umltieador deve ser encarada como
principio educativo no sentido da politecnia owedacacgéo tecnoldgica, em que 0s
conceitos estruturantes sejam o trabalho, a ciéacia cultura (FERNANDA
SANTOS, 2012, p. 16).

Com isso, no estudo da Matematica em um cursoradeg a teoria e a pratica
necessitam ocorrer na mesma direcdo, isto paraogdesenvolvimento dos conteudos
aconteca paralelamente a pratica. A Matematicagarser vista, e apresentada onde ela pode
contribuir com a formagéao dos discentes, vistocessidade da associagdo com as atividades
técnicas que deverdao desempenhar.

Tratando-se da base teorica, no contexto da Maiwanais autores Pires e Silva
(2011), realizaram pesquisas voltadas para a @a@gdo e desenvolvimento curricular da
Matematica. Os autores ressaltam a escassez dgigag®es na comunidade de educadores
matematicos brasileiros; e declaram como deve acenta elaboracdo de curriculos de
matematica. Os curriculos de Matematica devem@®stiwidos de maneira contextualizada
culturalmente e socialmente, com grandes possabliéid de relacdes intra e extra-matematica.
Além disso, devem possuir rigor e conceituacbesmaticas apropriadas, acessiveis, com
poder explicativo da Matematica e estruturas magivas. Pires e Silva (2011) destacam
ainda que esta perspectiva deve ser uma metaansgjada pelos educadores mateméaticos
Seja em suas pesquisas assim como em suas praticas.

Ao se tratar de pesquisas relacionadas ao ensirdatiematica em curso técnico
integrado, destaca-se o trabalho de Moraes (2@fLi®,em sua pesquisa denominada “
Educacdo Matemética na perspectiva da integracaoricar no Curso Técnico em
Agropecuaria do IFES — Campus de Alégtauscou compreender como o ensino da
Matematica participa do processo curricular do @ufg€cnico em Agropecudria, numa
perspectiva de integracdo entre a formacéo geadbemacao profissional. Com a coleta dos
dados por meio de pesquisa bibliogréfica, trabdihcampo e aplicagdo de questionérios aos
professores, os resultados evidenciaram a impaatétec Matematica no curso em questao.
Mas também poéde-se verificar um movimento unidineal, pois ndo foi verificada a
interdisciplinaridade da Mateméatica com ensinoit&cn

E notavel a importancia de se colocar em praticardculo integrado e ndo apenas
mediar conhecimentos ja apreendidos pelos docewc@wm¥orme Freire (1996, p. 22)
mencionou “ensinar ndo é transferir conhecimentas kriar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcao”. E importante tambéerfaz compreender as dificuldades
encontradas pelos docentes quanto a efetivacdardouo integrado. E, além disso, nesta
pesquisa apresentaremos de fato, as dificuldade®gdiscentes e docentes tém enfrentado
na concretizacdo da integragdo durante o ensirapesadizagem da Matematica.

2.4 Educacéo Profissional no Brasil

A educacao profissional iniciou no Brasil por votta século XVIII, mas naquela
ocasido, com objetivo principal de amparar os &rfAadesvalidos da sorte. As criangas e
adolescentes eram encaminhadas para casas onuedalénstrucdo primaria, aprendiam
oficios manufatureiros, que poderiam ser Uteis patamparo” dessa parcela da populacéo

12



(BRASIL, 2017).As escolas profissionalizantes de ensino agripolasua vez, foram criadas
em 1909, com intuito de formar méao de obra voliaala atender as areas rural e industrial
(SANTOS; SOUSA, 2012).

Com a industrializagdo, a educacao profissionatqas exigir além da habilidade
apenas técnica, a habilidade técnica com basena.tAssim, segundo Ramos (2012, p. 111)
“a existéncia de uma teoria subjacente significa qunguém poderia tornar-se um
profissional sozinho, mas precisaria ser treinadoesificado por outros profissionais”.
Portanto, com a necessidade de que as atividadésagrtivessem as bases cientificas, a
formacdao técnica e a formacao geral se aproximaram.

Com o decorrer dos anos, a educacao profissiorssopapor reformulagdes e foi
conquistando espaco na educacdo nacional. A panméB, Lei n°® 4.024, foi criada em
1961. O Capitulo Il desta Lei abrange sobre oin3iécnico, onde em seu artigo 47 declara
que 0 ensino técnico de grau médio compreende m®<Undustrial, agricola e comercial
(BRASIL, 1961).

Dez anos depois, uma nova versao foi criada: a1.6i692, de 11 de agosto de 1971,
gue fixou as Diretrizes e Bases para o ensino de 2% graus; nesta lei, teve-se a ideia de
unificar o 2° grau como um curso profissionalizaS@ntos e Sousa (2012), destacaram como
ocorreu essa unificacao nas escolas federais.

[...] nas Escolas Técnicas Federais (ETFs) e nasldss Agrotécnicas Federais
(EAFs), esse processo aconteceu de forma difedmcipois tais instituicoes
dispunham de recurso do governo federal com coggerde qualificado. As ETFs
buscaram implementar cursos voltados para a inddstwsmo cursos técnicos em
mecanica, eletrotécnica, mineragdo, geologia, eenbutros, e as EAFs
implementaram o curso agrotécnico (SANTOS; SOUSA22.

E possivel notar que as escolas federais foranrdeitas com essa unificagéo, no
entanto os autores supracitados frisam que em estatlual, os cursos profissionalizantes
trouxeram diversos problemas, diante da deficiénaidormacdo de professores e estrutura
fisica precaria das escolas.

A lei supracitada foi revogada pela LDB que aindarmnece em vigor, Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro 1996. Esta normatizacao trouxesneontribuicbes para a educacao,
dentre essas indicava a formacao profissional iatlega formacdo geral seja no Ensino
Fundamental, Médio ou Superior.

No ano seguinte, foi promulgado o Decreto n® 2.2@817 de abril de 1997, que
regulamentava a educacédo profissional e sua rele@@oo ensino médio; no entanto, seu
texto trazia pontos negativos quanto a formacamgmada. O artigo 5° frisava que “a educacao
profissional de nivel técnico terd organizacaoicular prépria e independente do ensino
meédio, podendo ser oferecida de forma concomitamteequencial a este” (BRASIL, 1997).
Diante dessa situacgao, Frigotto, Ciavatta e Ra2@E?) destacaram que,

E esta a génese do processo polémico que envoltecadores, formadores,
dirigentes e consultores de sindicatos, de Orgedésm Nao Governamentais
(ONGs) e de instituicdes empresariais durante mdmo de 2003, retomando a
disputa que culminou na aprovacdo do Decreto rB45.de 23 de julho de 2004
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 26).

Com a revogacao do Decreto n® 2.208/1997 pelo Reofe5.154/2004, a educacao
profissional técnica passou a ser desenvolvidaamewte, de maneira articulada ao ensino
médio, podendo ser integrada ou concomitante. Skeguesse Decreto, a educacao
profissional de nivel médio integrado € ofertada]“fomente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental, sendo o curso planejado de maodonduzir o aluno a habilitagdo
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profissional técnica de nivel médio, na mesma tiigho de ensino, contando com a
matricula Unica para cada aluno” (BRASIL, 2004).

Ainda na LDB/1996 foram incluidas alteracdes poionta Lei n° 11.741, de 16 de
julho de 2008, que teve como objetivo redimensiomatitucionalizar e integrar as agdes da
educacao profissional técnica de nivel médio, deagho de jovens e adultos e da educacéao
profissional e tecnoldgica.

No mesmo ano, se destacou a Lei n°® 11.892, de dézisnbro de 2008, que instituiu
a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientéiceecnoldgica, e criou os Institutos
Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia. Estatrdasformou escolas técnicas,
agrotécnicas e centros federais (CEFETs), em uhssit Federais, dentre essas, a Escola
Agrotécnica Federal de Sdo Joao Evangelista-MG @&y tornou-se unCampusdo
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnoldgi®inas Gerais. Esta lei ainda prevé que
os Institutos Federais devem garantir no minimo 5@6suas vagas para a educacao
profissional técnica de nivel médio, de preferéneidorma integrada.

Os Institutos Federais estdo em todos os estadoBrakil ofertando educacao
profissional e tecnoldgica nas mais variadas mdddéis de ensino. Consoante ao inciso | do
artigo 6° da Lei n° 11.892/08, dentre as finalidadecaracteristicas dos Institutos Federais
esta a de “ofertar educacao profissional e tecicddg@m todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas nacamugrofissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioedgenOioncal, regional e nacional”
(BRASIL, 2008).

Com vistas a ampliagdo da rede, Otranto (2010 5p.4frma que “o Instituto Federal
€, hoje, mais que um novo modelo institucional,ek@ressdo maior da atual politica publica
de educacao profissional brasileira”.

No CampusSéo Jodo Evangelista do IFMG, os documentos cangesn que a
educacdo profissional técnica de nivel médio écuddidla de forma integrada. Destes
documentos, a Resolucdo IFMG n° 031, de 14 de depede 2016, é o documento oficial
que atualmente aprova o Regulamento de Ensino dwso€ de Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio. Nesse regulamento estatidam‘[...] normas que disciplinam as
atividades de ensino comuns aos varios 0rgaos eresetintegrantes da estrutura
organizacional do IFMG, com o objetivo de completaere normatizar as disposi¢coes
estatutarias e regimentais gerais” (IFMG, 20165)p.Dentre os itens para organizagéo do
ensino, o regulamento apresenta o PPC, documentdafine as diretrizes pedagdgicas para
0 Curso.

Desta forma, a Rede Federal de Educacao Profi¢siGremtifica e Tecnoldgica se
expandiu e por meio dos Institutos Federais, tog®um campo voltado para a oferta de
educacdo profissional e tecnoldégica. Com esta eflmanum grande salto na educacao
consiste no significante aumento na oferta de edacaublica, fato que possibilitou novas
oportunidades de qualificagdo e formacéao.

2.5 O Curso Técnico Integrado em Agropecuaria do IFMG-SE

O IFMG-SJE abrange os seguintes cursos técnicagrados de nivel médio:
Agropecuaria, Informética e Nutricdo e Dietéticgna de curso subsequente, Graduacao e
Pés-Graduacgatato sensu O curso abordado nesta investigagdo se trataudsoCTécnico
Integrado em Agropecuaria (CTIA), o qual ja paspou reformulacdes e € 0 curso mais
antigo doCampusSé&o Jodo Evangelista.

Este curso teve inicio em 1978, por meio da Parte#il7, de 27 de fevereiro de 1978,
da Coordenacédo Nacional do Ensino Agricola (COAG&IE autorizou seu funcionamento.
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E desde entdo forma técnicos aptos para atuareatiddades diversas tais como agricultura,
pecuaria e agroindustria, tendo em vista os desémentos tecnoldogicos e as novas
exigéncias do mercado de trabalho (IFMG-SJE, 2015).

Conforme o Projeto Pedagégico do Curso (PPC), apiirstes caracteristicas
identificam o CTIA.

Quadro 1 - Identificacdo do Curso (continua)

Denominacgao do Curso Técnico em Agropecuaria
Atos legais autorizativos

Modalidade oferecida Integrado

Titulo académico conferido Técnico em Agropecuaria
Modalidade de Ensino Presencial

Regime de matricula Anual/série

Minimo: 03 anos
Maximo: 06 anos

Carga horaria total do curso 4360 horas
Carga horaria especifica da parte

Tempo de integralizacéo

o . 1770 horas
profissionalizante
Numero de vagas oferecidas no processd 70
seletivo
Turno de funcionamento Integral

Avenida 1° de junho, 1043 — Centro, S&o
Joao Evangelista- MG

Eixo Tecnolégico Recursos Naturais

Professor Jarbas Magno Miranda

Msc. em Politicas Publicas

Email: jarbas.miranda@ifmg.edu.br

Endereco do Curso

Nome, titulagao e e-mail do coordenador
do curso

Fonte: IFMG-SJE, 2015, p. 4.

Conforme apresenta o Quadro 1, o curso ndo estanilemdo como Tecnico
Integrado em Agropecuaria, apenas como profissidéahico em Agropecuéria. Este quadro
também nédo apresenta os atos legais autorizathass, de acordo com a Portaria n°® 1301, de
18 de setembro de 2015 o Curso Técnico em Agropecuintegrado, teve seu
funcionamento autorizado com efeitos retroativ@®@9, ano seguinte a criacdo dos Institutos
Federais.

De acordo com o PPC do CTIA, o curso possui 17f8sheferentes a carga horaria
especifica da parte profissionalizante2480 horasha base nacional comum. Vale acentuar
que, conforme o Catalogo Nacional de Cursos Tésn{@916), um Curso Técnico em
Agropecudria precisa possuir carga horaria minimal200 horas. E possivel perceber,
conforme a Figura 2, que o CTIA do IFMG-SJE posséd horas acima do minimo
necessario na area profissionalizante.
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Figura 2 - Comparativo da carga horaria da area profissiamalCurso Técnico em
Agropecuaria
Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

O curso completo € composto por disciplinas da &enica, disciplinas da base
nacional comum e estagio supervisionado. A Figuths8rimina essas cargas horarias que
totalizam 4.360 horas.
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Figura 3 - Carga horaria do CTIA do IFMG-SJE
Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

2430

A cada ano sao ofertadas 70 (setenta) vagas p&@®&lA O ingresso do discente
acontece por meio de avaliacdo de processo deieel@¢periodo letivo inicia na 12 série do
curso, sendo que para a conclusdo é necessarizdinas atividades da Matriz Curricular
(Anexo B), das trés séries. O tempo maximo para a@uwkscente conclua os requisitos
exigidos é de até 06 anos.

O CTIA esta em processo de reformulacao, principaten com alteracdes na carga
horaria. No entanto, até a conclusdo desta pescssa trabalho de reformulagdo néo foi
concluido. Mas em consulta a coordenacao do corseefificada que a matriz curricular ja
havia sido finalizada, inclusive as turmas de 2@4f&vam seguindo a nova matriz curricular
(Anexo C).
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3 METODOLOGIA

3.1 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada no IFMG-SJE, consideragste contexto faz-se necessério
caracterizar a instituicdo e a regido em que astxida.

O IFMG-SJE esté4 localizado a Avenida Primeiro dehdy nimero 1043, Centro de
Sédo Jodo Evangelista, na regido Centro NordestEstirdo, no Vale do Rio Doce, mais
precisamente na Bacia do Suacui, proximo aos \telekquitinhonha e do Mucuri (IFMG-
SJE, 2015). O municipio de Sdo Jodo Evangelistaup@sea territorial de 478,183 km? e
populacao estimada de 15.781 pessoas (IBGE, 2018).

A instituicdo foi fundada em 27 de outubro de 19pdbr meio da Sociedade
Educacional Evangelista. Subordinada a Superintmigé&le Ensino Agricola e Veterinario
do Ministério da Agricultura, a instituicdo veiosar designada como “Escola de Iniciacao
Agricola de Sdo Jodo Evangelista”. No ano de 196ds@tuicdo passou a denominar-se
“Ginasio Agricola”; ja em 1979, por meio do Decretd 83.995, de 04 de setembro, foi
alterada para Escola Agrotécnica Federal de SanBE\engelista-MG (IFMG-SJE, 2015).

Em dezembro de 2008 foi sancionada a Lei n° 118 @ Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgicapse Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia. Com esta lei a referida Esdjgrotécnica Federal de S&o Joao
Evangelista-MG foi transformada em Instituto FetldemEducacé&o, Ciéncia e Tecnologia de
Minas Gerais €CampusSao Joao Evangelista.

Segundo informacdes do Projeto Pedagdgico (IFMG-RIHS5), o CTIA recebe
estudantes de varias regides: Vale do Rio Doceg Wal Mucuri e Vale do Jequitinhonha,
além do norte de Minas Gerais e outras regifesstime, principalmente dos municipios de
Capelinha, Itamarandiba, Sao José do Jacuri, CoRinavermelho, Virginopolis, Guanhaes,
Pecanha e Sdo Jodo Evangelista, além do sul da.Babhi

A principal atividade econdmica regional é voltgo@a a agropecuaria, em sua
maioria marcada pela atividade econdmica de naui@niliar e caracterizada pelo baixo
emprego de tecnologia e utilizacdo de insumos. Comnmzipais produtos destacam-se: leite,
eucaliptos (Cenibra Florestal e pequenos silvice#p milho e feijdo. A regido também
apresenta potencial para fruticultura e café idigdFMG-SJE, 2015).

3.2 Publico-alvo

O publico-alvo da pesquisa esta relacionado ao oCdrécnico Integrado em
Agropecuaria, sendo eles discentes, docentes ergesOs meios de coleta de dados se
basearam em questionarios e entrevistas.

O grupo de discentes foi constituido pelas turmmas3dano, pelo fato de estarem
finalizando as etapas do ensino médio. No CTIA tesdurmas de 3° ano, que totalizam 57
(cinquenta e sete) discentes. Os questionariomfaaicados nas duas turmas, mas apenas
para os discentes maiores de idade, que totalizhBafimeze) alunos. O fato de a pesquisa ser
direcionada somente aos discentes de 18 anos dke jigktifica pela dificuldade em se obter
autorizacdo dos responsaveis pelos menores, umgueegrande parte dos discentes reside
em outras cidades, e geralmente viajam para ssi@€neias somente em periodos de férias e
feriados. Contudo, destaca-se que o0 numero do goulgesquisado foi suficiente e
consideravel para a pesquisa, ndo trazendo prejyiaa a mesma. A estes discentes foi
realizado um convite para participacdo da entr@vistO4 (quatro) aceitaram participar da
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mesma, caracterizando uma amostra por conveniéasias discentes pesquisados sédo do
sexo masculino.

Em relacdo aos docentes da éarea técnica do CTidtalmtizam um total de 14
(quatorze). Destes, 09 (nove) responderam ao quésid. A selecdo para a entrevista
consistiu em convidar os docentes que utilizam geMatica e que por mais tempo atuam no
curso, assim 04 (quatro) participaram da entrevisteacterizando, também, uma amostra por
conveniéncia. Os trés docentes da disciplina deeidiatica também foram convidados a
participarem da entrevista; porém, somente 2 (deigropuseram a participar.

Além dos professores e discentes, foram entrewistagrvidores responsaveis por
coordenacfes e departamentos ligados ao curso: retoDido Departamento de
Desenvolvimento Educacional (DDE), a CoordenacawlG#o Ensino Médio e Técnico
(CGEMT) e a Coordenacéo do Ensino Médio (CEM).

3.3 Coleta dos dados

Previamente a aplicagdo dos questionarios e esittasviao publico da pesquisa,
realizou-se um pré-teste no 3° ano do Curso Tédntegrado em Nutricdo e Dietética para
validagdo dos formulérios. Com este pré-teste éocgbido que ndo haveria necessidade de
mudancas, visto que as questfes atenderiam aoegbessava na pesquisa. O projeto de
pesquisa foi submetido ao Comité de Etica por naeioPlataforma Brasil, e conforme o
Anexo A, obteve-se parecer favoravel.

Para a aplicacdo dos questionarios e realizacaemeavistas (Apéndices D a H),
foram utilizados o Termo de Consentimento Livre sel&ecido (TCLE) e o Termo de
Consentimento para Uso de Imagem e Som de Voz ($¢)Jbs quais visavam a anuéncia
dos participantes (Apéndices B e C).

Os questionarios foram elaborados com questdesivagee discursivas. As questdes
dos questionarios apresentavam dados relacionadl@sgeesso no curso, a Matematica e
objetivo para o futuro. Enquanto as entrevistasiesmituradas, foram elaboradas com
questbes discursivas, em que a coleta das infoeeagfonteceu por meio de anotacdes e
gravacdes de som de voz.

A aplicacdo dos questionarios e entrevistas aceatdentro da normalidade, em data,
horario e local que melhor atendesse os partiagsanf\s duvidas que surgiam eram
esclarecidas e nenhum dano foi causado aos parties

Os dados coletados foram analisados em categomasntuito de promover o dialogo
entre os documentos. As categorias foram criadasseeriori, com base nas respostas das
entrevistas e foram discutidas com os objetivatagacdes e referencial tedrico. Sob o aporte
tedrico de Bardin (1977), estas categorias reptasemnle maneira simplificada os dados
brutos, e as codificacdes representam as categpaidiipantes e trechos da entrevista.

3.4 Categorias

Para construir as categorias, as respostas amdasnha entrevista pelos discentes,
docentes e gestores ligados ao CTIA foram anaksdfiam esta analise foram elaboradas as
categorias apresentadas na Figura 4:
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Figura 4 - Categorias de anali

se

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Para compreender as categorias optou-se por afgmesecaracterizacdo de cada uma
dessas, considerando o referencial tedrico, comf@pnesenta o Quadro 2:

Quadro 2 - Caracterizacdo das categorias (continua)

CATEGORIA

CARACTERIZACAO GERAL

1. Conhecimento do PPC

Com vistas neste estuda@war averiguar se o PPC
conhecido pelos discentes, docentes e gestoresazs
importante para a pesquisa, pois sao 0s atoredvato®
no CTIA.

2. Integracéo Curricular

Considerando a abordagsimesum curso integrado, va
averiguar as percepc¢des dos docentes e gestores &
assunto, e perceber se e como tem ocorrido a ag&gmo
CTIA

e

le
pob

2.1. Elementos facilitadores

Apontamento de faades para a concretizacao
integragao.

da

2.2. Desafios

Apontamento de desafios para a ciragéo da
integragao.

3. Importancia da Matemaétic:

A A Matematica, enquai@incia apresentada nesta pesq
como um dos temas principais, e ainda de uso derrexs
mais diversas atividades diarias, se faz necedsasicar as

opinides quanto a sua importancia no CTIA.

uisa

4. Aprendizagem d

Matematica

aDiante da utilizacdo da Matemética no CTIA se
necessario verificar as impressbes dos discentes
conteddos matematicos.

faz
no

5. Matematica e Integrac

lo0 Com as diversas diseasaterca da integracao curricy

lar
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Curricular

e no que se refere as dificuldades deralizagem em
Matematica, é fundamental ouvir os relatos sobmragao
dos dois temas.

6. Papel do Curso

D

Visdo dos gestores quanto ad dap€TIA na cidade ¢
regiao, visto que € o curso mais antigo@mmpuse que
diante das caracteristicas da regido possui npqmiga do
curso.

Fonte: Dados da pesquisa.

Para apresentacdo das respostas com a categoadiap@nte, as mesmas foram
divulgadas de maneira codificada, conforme exenaplieesentado na Figura 5, criado por

Silva (2017):

{ Exemplificagdo da codificagdo utilizada nas andlises ‘

l_

Categorias
4,5, 6,7, 8.

! l

Trechos das entrevistas
A38.5.067,8,..

Participantes
D, E XY, Z

A, B,

1A1 | 2B2 | 3C3 |
Categoria 01, participante Categoria 02, participante Categoria 03, participante
A _trecho 01 B, trecho 02 C. trecho 03
.. SUCESSIVAMENTE |

Figura 5 - Exemplo de codificagao
Fonte: Silva (2017).

Os trechos das entrevistas relacionados a cadgodat@stao apresentados no quadro
de andlises (Apéndices I, J e K). No entanto, @stiyerem o mesmo objetivo somente estao

apresentados no corpo do texto, o trecho maisfisigiivo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da pesquisa estdo apresentados@adias com os referenciais teoricos
adotados e o Projeto Pedagdgico do Curso Técniegrado em Agropecudria.

4.1 O que dizem os discentes?

Os discentes pesquisados foram denominados conid) &, e D; no Quadro 3 sao
apresentadas informacdes sobre este grupo.

Quadro 3 - Perfil dos discentes pesquisados

Rede onde cursou . . , -
. : Motivo para Objetivo apos a concluséo
Discentes| Idade o Ensino .
cursar o CTIA do curso técnico
Fundamental
- .| Realizar curso superior em
A 18 Publica Interesse na area .
area diferente do CTIA
- ) .| Realizar curso superior na
B 19 Publica e particular  Interesse na area A P 9
mesma area do CTIA
_ .| _Realizar curso superior em
C 18 Publica Interesse na area .
area diferente do CTIA
_ Motivacdo dos | Realizar curso superior em
D 18 Publica ¢ > . P
pais area diferente do CTIA

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com as informacdes dos discentes pedqsisa possivel observar que
todos sdo oriundos ou ja frequentaram escola @ibNo Brasil, o ensino publico tem se
mostrado com seérios problemas, como exemplo podeartas a escassez de materiais,
estrutura fisica precéria e a desvalorizagdo dofspionais da educacado. Estas dificuldades
podem refletir na formacao dos discentes, que @idaste cenario, possivelmente tendem a
apresentar dificuldades na aprendizagem.

No Quadro 3, também foi possivel perceber que amaajue ingressou no CTIA pelo
motivo de interesse na area e por motivacdo das gpds a conclusdo do CTIA 0os mesmos
tém maior interesse em realizar curso superior ea diferente. Tal contexto se remete a
discusséo da verticalizacdo do ensino nos Ins$itBexderais, pois, assim, cursos superiores
afins as areas dos cursos técnicos integrados pselemotivadores para o aluno avancar na
qualificacéo profissional (BRASIL, 2008).

No Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, o item tgai@ do curso Técnico em
Agropecuaria, menciona as possibilidades de vén#gio para cursos de graduagdo, sédo
eles:

Curso superior de tecnologia em irrigacao e drema@rso superior de tecnologia
em processamento de carnes. Licenciatura em béoldgienciatura em ciéncias
agricolas. Bacharelado em administracdo rural eirmdustrial. Bacharelado em
administracdo rural. Bacharelado em agroecologahBrelado em agronegécio.
Bacharelado em agronomia. Bacharelado em ciéngedrias. Bacharelado em
ciéncias agricolas. Bacharelado em engenhariacdgyriBacharelado em engenharia
de aquicultura. Bacharelado em engenharia de pBswharelado em engenharia
florestal. Bacharelado em medicina veterinaria. lBaglado em zootecnia
(BRASIL, 2016, p.229).
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Dentre os cursos apresentados, o IFMG-SJE oferthaBelado em Agronomia,
Bacharelado em Engenharia Florestal e Licencia@nr&iéncias Bioldgicas. Assim, verifica-
se uma situacao que merece ser investigada, pdisamntes perdem o interesse pela mesma
area do CTIA, revelando que a verticalizacdo n&odielo atingida no ambito da area agraria
do IFMG-SJE. Mas ha que se considerar que dura@fElA os discentes podem despertar 0
interesse em alguma outra &area afim ao curso pimfiglizante. Contudo, como esta
abordagem néo € o foco principal desta pesquisgsana ndo sera tratada no momento.

41.1 Conhecimento do PPC

Em relagdo a esta categoria, buscou-se verificas seiscentes conhecem o PPC do
curso que realizam, considerando que escolherafiA @r alguma informacéo apresentada
no documento, seja o perfil, as habilidades, ostoos, a matriz curricular, etc.

Nas entrevistas, as respostas foram negativas sstaxeategoria. O discente B, ainda
guestionou como era o documento, e ao esclarecgualse trata o PPC 0 mesmo respondeu
que nao o conhece:

Esse documento é tipo em relacdo a carga horassasecoisas? [...] Nao
(DISCENTE 1B1).

Dos discentes pesquisados, somente um disse comnimeg®uco:

S6 0 nome, mas 0 documento eu nunca li. Eu s@\armes de vim, e a matriz eu vi
ano passado, porque eu sou do colegiado de cuasgerte teve que aprovar a hova
matriz (DISCENTE 1A1).

O discente A € membro do Colegiado do Curso Tédniegrado em Agropecuaria, e
como a nova matriz foi alterada no ano passado amadeve que passar pela apreciacao
deste colegiado, por isso diz ter visto a matregusido IFMG (2016, p. 24) “a coordenacéo,
o planejamento, 0 acompanhamento, o controle eabaeiio das atividades de ensino dos
cursos de educacao profissional técnica de nivdiaveerdo exercidas por um Colegiado de
Curso especifico, autbnomo e independente”.

Com isso é possivel perceber que além dos doceatelsém os discentes participam
das discussodes relacionadas ao CTIA, o que evaenciecessidade do ponto de vista do
discente nas decisdes a serem deliberadas. Mas@jmeciso que os discentes se relacionem
mais com o documento que traz as principais infofea do curso que realizam.

Em vista as reflexdes apresentadas, observou-sesjaesegmento ndo conhece o
documento que trata do curso, o PPC. A identidadeudso se baseia neste documento e por
ISso se vé a importancia do conhecimento dos dissea este documento. Com este
conhecimento, os proprios discentes podem verificgue deverdo aprender e ainda propor
mudancas no PPC.

4.1.2 Aprendizagem da Matemética

A aprendizagem dos discentes com relagdo a Matesméatésta categoria, envolve as
reflexbes sobre as dificuldades e facilidades aptadas, o professor como mediador e o
conhecimento do discente com relacdo a aplicacaMatamatica. Neste contexto, foram
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apontadas dificuldades relacionadas ao aprendidaddatematica. O discente A respondeu
em qual area tem mais dificuldade:

Da Matematica sim, da area técnica ndo. Eles espgua a gente ja chega sabendo
Matematica e tem pessoas que tem dificuldade eaasado deixado de lado no
curso. Tem professores mesmo que fédad' aqui vocés tém que saber eu néo vou
ensinaf, entdo se ele ndo souber fazer a conta, o pafes® vai ajudar, mas tem
uns que ajudam (DISCENTE 2A2).

Neste relato, da-se o entendimento de que o dest¢ent dificuldade na Matemética
da base comum, na propria disciplina de Mateméakcpossivel perceber também que, de
acordo com a fala do discente ha estudantes quamheom dificuldade na area; no entanto
h& professores que nao intervém nesta questdoSBatamé (1998, p. 187), algo primordial
do curriculo integrado é que “devem ser respeitadssconhecimentos prévios, as
necessidades, os interesses e 0s ritmos de a@geadizie cada estudante”.

Holly (1995, p. 97) salienta que, “muitos profegespr afirmam que querem
compreender as pessoas que ensinam; no entantemssm pressionados a transmitir
conhecimentos”. Tal visdo se aproxima de uma petispetradicional de curriculo, onde a
preocupacdo com o cumprimento dos cronogramas @sgae;o central.

Porém, para Mendes (2009, p. 145), no planejaméatama disciplina sempre se
deve considerar “o conhecimento da realidade dwalla escola e da comunidade; definicdo
dos objetivos a serem alcancados pelos alunos legéoea disciplina e, a delimitacdo dos
conteudos mais significativos para atingir os et

O discente C também menciona ter dificuldade cdnaematica:

Acho que eu tenho mais dificuldade na Matematices ma ensino médio, na area
técnica eu ndo tenho muita dificuldade assim naSQENTE 2C1).

Assim como o discente A, o discente C também retetssuir dificuldade na
Matematica da base comum, enquanto na area tépamaem muitas dificuldades. Este
discente ainda descreve sobre a maneira que ospoofexplana suas aulas e trata de um
problema da aprendizagem de Matematica:

Acho que o professor da area técnica explica adgarente, um pouco mais com
calma. O professor da area técnica explica desdécio até o fim, quando vocé
entra na matematica mesmo, vocé precisa da sualdaseEnsino Fundamental,
alguma coisa assim, ai vocé fica meio precario BSTE 2C2).

Nesta abordagem o discente considera que o profdasérea técnica transmite os
conteudos necessarios da maneira que os discamtgsezndem. Contudo traz a tona uma
realidade na aprendizagem: muitos discentes chegaensino médio com dificuldades na
aprendizagem de Matematica, e ao necessitarermautifieterminado conteddo do Ensino
Fundamental sentem-se incapacitados.

Tais reflexbes nos remete aos mais recentes dathasonados a aprendizagem da
Matematica. Em consulta aos dados do Sistema diéad&a da Educacdo Basica (Saeb), do
Ministério da Educagdo (MEC), € notavel como a Mhtiica ndo tem avancgado
satisfatoriamente. A Figura 6 expde os dados api@ses pelo Todos pela Educatao

® O Todos Pela Educacéo é uma organizagéo da soeiedlid sem fins lucrativos, plural e supraparntidaO
propdsito € melhorar o Brasil, impulsionando a giaale e a equidade da Educacéo Basica no PaisriDisp
em <https://www.todospelaeducacao.org.br/pag/osibdo
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Matematica

Lingua Portuguesa

Figura 6 - Porcentagem de alunos da 32 série do Ensino Médioaprendizado adequado —

2007 a 2017 — Redes Publicas e Privadas
Elaboracéo: Todos pela Educacgéo/ Fonte: SAEB-INBP9.

O termo *“aprendizado adequado” se refere ao discepie atinge ou supera
determinadas pontuacdes, se tratando da Matenmai8a série do ensino meédio a pontuacéo
minima se refere a 350. Estes dados se enquadriietaa3: Todo aluno com aprendizado
adequado ao seu andComo visto na Figura 6, houve uma queda no desenaop dos
discentes de 0,7 ponto percentual de 2007 para e@l7elacdo a Matematica. E notavel
como uma ciéncia considerada de importancia paraesenvolvimento cientifica e
tecnologico se apresenta com baixo aprendizadogipalmente na Ultima etapa de ensino
meédio, em que 0 jovem precisa sair capacitado @arabalho ou preparado para iniciar um
CUrso superior.

Uma das razdes para o baixo indice de aprendizdgdvtatematica esta relacionada a
forma como esta dialoga com a realidade do aluncseAdiscutir a aplicacdo da Matematica,
o discente D destaca as inUmeras situacoes dmagéb da Matematica no CTIA:

A Matematica no curso em si € de fundamental indpera, porque todas as
matérias até hoje a Matematica esta envolvida,vquelesde 14, até hoje todas as
matérias do curso. A primeira que a Matematicabfzn mais desenvolvida foi a

topografia no 1° ano que tinha célculo de areasessisas que envolvia muito. Na
suinocultura também tem muita Matematica, calcel@ldntel, calculo de racéo, na
bovinocultura da mesma forma, célculo de racdo,is@liv de piquete na

forragicultura, na irrigacdo também tem muito, gi@mamos fazer os calculos de
irrigacdo, nas culturas anuais, perenes pra feideulo de adubacgdo, de calagem,
todas as matérias do curso a Matematica esta edaphaté na gestdo e

empreendedorismo que é a matéria nova que o poofdssadministracdo que ta
dando, a Matematica esta la no meio do marketisggat. Matematica eu tenho
mais facilidade, ndo sou muito voltado para a @®dumanas que eu tenho um
pouco mais de dificuldade para aprender. Quandoheguei aqui na escola, tipo
assim, eu nao tinha uma base muito boa, ai nmieicitive que aprofundar, estudar
mais Matematica, depois que pegamos a base, pegamtseo que passou o 1°
bimestre foi pegando os ritmo dos professores,aacé@ISCENTE 2D1).

O discente D considera que a Matematica € essamritd importante no CTIA,
devido a utilizacdo que tem durante o curso. Reét&tdém que hoje possui mais facilidade
na area; no entanto, chegou @ampuscom dificuldades e no decorrer do curso pdde-se
desenvolver na area.
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Esta dificuldade apresentada pelos discentes maemeassignificante atencédo, Mendes
(2009) questiona qual seria a maneira de agir gaeaa Matematica retome seu lugar de
“rainha das ciéncias” ao invés de “assassina ddgéncias’. Segundo o autor, tem-se
observado, além de questdes de cunho social, coocoegso de degeneracdo da espécie
humana, selecdo social, empobrecimento dos queigapsbres, a ampliacdo de um
analfabetismo ndo mais justificado: o analfabetismadematico.

4.1.3 Matematica e Integracdo Curricular

A Matematica sera apresentada nesta categoriaomdacio-a com a integracao. Pois,
com as diversas discussdes acerca da integragécutarre no que se refere as dificuldades
de aprendizagem em Matematica, € fundamental @svirelatos sobre a relacdo dos dois
temas. Desta forma, os discentes salientaram akjabservacoes:

Sobre a questdo da integracdo, eu acredito simtagize que ter uma integracéo
entre o ensino médio e o curso técnico, que églgondo tem; sé que isso ai seria
uma pauta entre os professores, deveria levargsapaofessores para eles poderem
se intercalar, principalmente exercicio, o profesk® Matematica s6 segue o livro
tipo, tem mil exercicios no livro vocé faz os mesreaercicios, ele néo traz nada de
fora, ele ndo traz uma questao de olimpiada, edetna@ uma questdo de ENEM,
ndo traz nada. E acaba que vocé ta isolado maigreo (DISCENTE 3A1).

O discente A frisa que ndo héa integracdo no CTIA mee esta precisa ser realizada,
contudo, para ele, essa questdo deve ser resavidigcutida entre os professores. Tal
perspectiva nos leva a refletir que o discentegaetefuncédo de pensar o curriculo somente
aos professores, ao passo, que os alunos podewemm der protagonistas da construcédo do
curriculo escolar. Santomé (1998), destaca quea,gupreles docentes que atuam com praticas
somente disciplinares é dificil aproveitar o quedesnais docentes tém feito, assim como
aprender com suas experiéncias. Ainda, levando @mideracdo o excerto da entrevista
realizada com o discente A, podemos observar gnesmo tece uma reflexdo sobre a aula de
Matematica. Para ele, a metodologia que o profedesenvolve apresenta-se baseada na
estrutura do livro didatico, valorizando mais oreicios em detrimento de situacdes-
problemas que comumente aparecem em avaliacoenaxgou olimpiadas de Matematica.

Tais fatos nos remetem a Santomé (1998), quandmaafgue os livros-texto sdo
instrumentos que concorrem para a reproducdo dbeconento académico, necessério
apenas para aprovar e sobreviver nas instituicéadéanicas. Este conhecimento, diversas
vezes, pouco tem a ver com o que se utiliza nadi@#, mas existem possibilidades de se
comparar e ligar com experiéncias extraescolarsg kgacado pode ocorrer por meio de
recursos manipulados em sala de aula.

Ao se referir a integracdo, na visao do discenta Matematica pode facilitar esse
processo, de acordo como ele essa ciéncia se alaress demais disciplinas.

Porque ela ta presente, ela ta presente, a Unigaiangue em si, € uma das poucas
matérias que esta presente em todas as outraglidessié a Matematica. Ai se vocé
tiver o conhecimento prévio, ja tiver a ligagcaorera curso e o técnico fica bem
mais facil, fica mais facil de compreender (DISCENID2).

A fala deste discente se relaciona com o que elef®@N ao narrar que ao “aprender
Matematica de uma forma contextualizada, integedelacionada a outros conhecimentos
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traz em si o desenvolvimento de competéncias elidedies que s&o essencialmente
formadoras [...]” (BRASIL, 2000, p. 111).

Nesta perspectiva vé-se que o proprio discenteepera importancia da Matematica e
gue a mesma esta ligada com outras disciplinasidm,cmas é necessario que se tenha um
conhecimento para que esta ligacao se realizeafetinte.

Com isso, complementando sobre a integracdo no Gilthscente C diz que:

Eu acho que tem ocorrido, mas eu acho que da parerar bastante nessa area de
integracdo (DISCENTE 3C2).

Com a visdo deste discente, pode-se perceber gueertb modo, ele vé que ha
integracdo no curso, porém ainda necessita deeapmamento. Ainda, de acordo com o
discente, a Matematica pode contribuir amplameore & integracao no curso:

Acho que a Matematica pode ajudar bastante, pasquesso curso como tem as
matérias relacionadas a Matematica eu acho quearsguBastante (DISCENTE
3C3).

Ao encontro com o0 pensamento de Santomé (1998)s&iel destacar que, em um
ensino de uma ciéncia integrada, esta auxilia @sedies na andlise de problemas, inclusive
voltados para outras areas do conhecimento.

Em se tratando da Matematica, os discentes veenpartancia desta ciéncia para a
aprendizagem de muitas disciplinas do CTIA. No mtotatém dificuldades nesta area,
principalmente na formagdo geral, pois ja chegarm aama base fragil do ensino
fundamental.

Todavia, 0s mesmos acentuam que nao existe aagégrmas ha a necessidade de tal
forma acontecer, pois a Matematica € uma ciénci@ @ode contribuir para o
desenvolvimento do didlogo entre a formacéao geadloemacéo profissional.

Diante das reflexdes apontadas pelos discentesaackr integracdo por meio da
Matematica, sentiu-se a necessidade de realizdewantamento de alguns tépicos/contetdos
matematicos de acordo com a ementa das disciplioaSTIA e na pesquisa, conforme o
Quadro 4.

Quadro 4 - Disciplinas da formacéao profissional com abordadésiematica
DISCIPLINA RELACAO COM A MATEMATICA

Célculo de calagem e adubacéo, quantidade de
componentes, espagamento, densidade, estimativa
de perdas na colheita.
Medidas lineares e angulares, distancia, escala em
mapas, calculo de area, trigopnometria.
Tamanhos de por¢des, quantidades, porcentagem
de recomendacdes diarias (calorias e nutrientes),

custo de producéo, informagao nutricional.
Quantidade de agua necessaria para irrigacao,
calculos de bombeamento.
Balanceamento de ragao, elaboragao de piquete e
pastagem, silagem.
Célculo de plantel, calculo de racdo, medidas ¢os
Suinocultura piquetes, céalculo de area e perimetro, peso dog
animais.

Fundamentos e Praticas da
Agricultura

Topografia

Processamento de Producéo de
Origem Vegetal e Animal

Irrigacéo e Drenagem

Bovinocultura e Equideocultura

n

Fonte: IFMG-SJE, 2015.
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Cabe destacar que nem todas as disciplinas do pfeSeatam sua ementa de maneira
detalhada, sendo dificil perceber a relacdo damiiea na disciplina. Portanto, no Quadro
4 constam apenas as disciplinas que se verificetagdatematica se evidencia, pois de fato,
conforme declarado pelos discentes todas as dissptlo CTIA utilizam contetdos basicos
da Matematica como: adicdo, subtracdo, multiplicaghvisdo, regra de trés simples e
composta, porcentagem, volume e éarea. Além dissolaaha férmulas especificas em
disciplinas que possuem operacoes basicas da Matama

4.2 O que dizem os docentes?

Os docentes que participaram da pesquisa forangrdekis por P, Q, R e S, e no
Quadro 5 sao apresentadas informacdes a respstas geofissionais.

Quadro 5 - Perfil dos docentes da area técnica pesquisados

Docente Faixa de Tempo no Graduacio Poés-
idade/anos IFMG-SJE/anos ¢ graduacéo
P 41 a 50 5 Ciéncias Agricolas Mestre
Q Acima de 50 23 Agronomia Doutor
R Acima de 50 30 Ciéncias Agricolas Doutor
s 31 a 40 10 Engenheiro Mestre
Agricola

Fonte: Dados da pesquisa.

Com as informacdes do Quadro 5, pode-se perceleeo givel de capacitacdo destes
professores da &rea técnica sdo de mestrado eralbmtdSomente um destes professores
possui pouco tempo de atuacdo no IFMG-SJE; no tentatua como professor na area ha
aproximadamente 20 (vinte) anos.

Abaixo, no Quadro 6, constam dados dos professierésatematica pesquisados.

Quadro 6 - Perfil dos docentes de Matematica pesquisados

Tempo no ~ ~
Docente IEMG-SJE Cargo Graduacéao Grau de formacéo
X 10 anos Efetivo Licenciatura Matematica Mestre
, : : il Especialista —
Y 01 ano Substituto  Licenciatura Matemati "%ursando PROEMAS

Fonte: Dados da pesquisa.

O quadro acima mostra que o tempo de atuacdo nd@siBNE do professor de
Matematica efetivo € de dez anos, enquanto o pafesibstituto possui apenas um ano na
instituicdo. Quanto a formacéo, um deles realizestrado, e o0 outro estd em curso.

®Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nat®oan programa de mestrado semipresencial nadérea
Matematica com oferta nacional. E formado por usderde Instituicdes de Ensino Superior, no contdato
Universidade Aberta do Brasil/Coordenacdo de Apgofamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e
coordenado pela Sociedade Brasileira de Matemg&iBM), com apoio do Instituto Nacional de Matemngitic
Pura e Aplicada (IMPA). Disponivel em: <http://wvprofmat-sbm.org.br/organizacao/apresentacao/>
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42.1 Conhecimento do PPC

Nesta categoria o objetivo foi analisar se os dieseda area técnica e da Matematica
tém conhecimento com relacdo ao principal documdatourso, o PPC. Este documento se
baseia em apresentar as diretrizes pedagogicas darso, desde a identificacdo do curso, as
disciplinas a serem ministradas, e perfil do psifisal que ira formar. Segundo o
Regulamento de Ensino dos Cursos de Educacao $toofé Técnica de Nivel Médio do
IFMG, “o Projeto Pedagdgico de Curso deve ser edalmbem consonancia com o conjunto
de diretrizes organizacionais e operacionais doGFje expressam e orientam o0 processo de
ensino e aprendizagem [...]"” (IFMG, 2016, p. 23).

O docente X relata conhecer e ainda destaca glimauti documento para planejar
suas aulas:

Conheco. Inclusive eu fiz uma nova leitura antefader o planejamento deste ano;
entdo, tem coisa que a gente, que € mais esped#ié@rea técnica acaba que tem
coisa que a gente ndo da tanta atencdo para agaitoesse ano mesmo eu fiz uma
releitura do PPC pra poder elaborar meu plano sie@(DOCENTE 1X1).

Acerca deste conhecimento que o docente X (dodantdisciplina de Matemaética)
relata possuir, percebeu-se que 0 mesmo nao comsidEea técnica, analisando apenas a sua
disciplina para preparagdo de suas aulas. De acormoSantomé (1998), o curriculo como
projeto educacional é planejado e desenvolvido papacitar e socializar cidadaos. Neste
ambito, é imprescindivel que o professor, enquanitacipal mediador dos conhecimentos
necessarios para aprendizagem dos discentes, eosBeg documento e o desenvolva de
maneira integrada.

O docente S, além de conhecer o documento trazsmafeamacdes sobre o curso:

Conheco, inclusive acompanhei algumas mudanca® gesfeto pedagdgico ao
longo desses praticamente 10 anos que eu leciarianagnstituto. Entdo desde o
inicio eu tenho atuado no curso técnico em agra@pece eu cheguei com uma
matriz curricular, um projeto pedagdgico, depoisM@uma mudanga, e agora no
ano passado houve jA uma recém-atualizacdo nessgtoprpedagdgico,
principalmente na matriz curricular, onde a disnglde topografia que ela era dada
no 1° ano desse curso integrado agora ela passeu efertada no 2° ano, por
guestdes até mesmo assim de base, questdes denas chegam as vezes sem um
conteldo basico para poder ter mais facilidadeisapiina, a gente trabalha, por
exemplo, com questfes de geometria, de trigoncapie as vezes essa, justamente
essa integracdo da Matematica com a topografia EOE 1S1).

Conforme visto, o docente S aborda que o PPC gopgwor alteracdes, inclusive no
ano de 2018. O docente revela ainda que houveagdtes principalmente na matriz
curricular, e destaca que nesta Ultima atualizacéisciplina de topografia passou do 1° ano
para o 2° ano, justamente para a realizacao dgago nessa disciplina.

Considerando as falas dos docentes do curso, téstea percepcao do PPC, mas o
que a maioria conhece deste documento € somente sob a disciplina, ou seja, 0s
conteudos que precisam utilizar para ministrar sadas. Neste aspecto, se nota que 0s
docentes ndo buscam conhecer os possiveis conteudsgiplinas que podem realizar a
integracéo. A falta de conhecimento dos docentagetacao ao PPC, pode afetar o processo
de ensino-aprendizagem dos discentes; pois confi@édeia de como o curso integrado
deve-se realmente ser desenvolvido, 0 mesmo teseée i@alizado de maneira indevida ao
que se pretende; podendo inclusive formar técnirempacitados para exercer a profissao de
maneira satisfatoria.
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4.2.2 Integracéo Curricular

O curriculo integrado € uma forma de equilibrar emsino excessivamente centrado
na memorizacao de conteldos; de acordo com Sarfi®d8), esta € uma das razdes que tém
sido utilizadas para defender os curriculos inthgga

Considerando a abordagem sobre um curso integvad®,averiguar as percepcoes
dos docentes sobre 0 assunto, e perceber se eteonozorrido a integracdo no CTIA. Neste
ambito de integracédo, o docente Q exemplifica queeama nédo tem ocorrido de maneira
efetiva.

Porque deixa eu te dar um exemplo aqui, nés ter@esctirsos técnicos integrados:

agropecuaria, informatica e nutricdo e dietétic&#af, na minha opinido, se a gente
tivesse trabalhando integrado mesmo, os planosid@de de ensino do professor,

por exemplo, de Matemética ele ndo pode ser o meamnaoos trés cursos, se ele é o
mesmo nao tem nada integrado, ta concomitante nA@$A integrado, vamos dizer

assim (DOCENTE 2Q1).

O plano de unidade citado pelo professor Q é omdeato de planejamento de aulas,
elaborado com base nas ementas do PPC que todm®fessores realizam a cada ano.
Segundo este docente da area técnica, os cursosrfam como concomitante, em que a
Matematica € desenvolvida de maneira desvinculadarda técnica, e ainda ofertada da
mesma maneira em cursos diferentes.

Esta declaracdo nos leva a questionar o porquérafespor de Matematica ndo
planejar sua disciplina de modo diferenciado padaccurso integrado, relacionando os
contetdos matematicos com as disciplinas da &ce&#é Neste aspecto, para Moraes (2017,
p. 46), “faz-se necessario que haja um planejanmi&tivo visando acdes interdisciplinares
nas escolas’Ainda segundo a autora, 0s cursos técnicos possaaArios que contribuem
para a contextualizacdo das disciplinas, e em aantto da Matematica, “[...] pode ser
demonstrada com maior aplicabilidade, sem deixdade seus aspectos mais tedricos, que
também contribuem para desenvolver o raciocinicédg o conhecimento técnico-cientifico
dos alunos” (MORAES, 2017, p.47).

Além disso, é questionavel ainda como o CTIA terdessenvolvido para preparar um
individuo na area cientifica e ao mesmo tempo parabalho, considerando que uma area
necessita da outra para se desenvolver sendo edsedidlogo entre as mesmas.

Por isso, é imprescindivel a articulacdo de diswgl da area técnica com a base
comum, posto que o curso € integrado. De acordorR@amos (2012), € necessario teorizar as
atividades praticas, buscando as bases cientifisgg, leva a aproximacdo da formacao
técnica com a formacao geral.

Ramos (2012) ainda esclarece que “no curriculgiate nenhum conhecimento € so
geral, posto que estrutura objetivos de produc@&m somente especifico, pois nenhum
conceito apropriado produtivamente pode ser fordautau compreendido desarticuladamente
da ciéncia basica”.

Neste sentido, se faz necesséario que os cursosdgdntegrados ao ensino médio
sejam dotados de mecanismos para o desenvolvirdergnsino geral e profissional, capazes
de formar para a vida. E imprescindivel considga um curso técnico integrado ao ensino
médio ndo possua curriculos separados, ou sejajpana area geral e outro para o
profissional, mas sim um anico curriculo.

Ao passo que ja foi declarado que néo existe derfitsdgracdo no CTIA, o docente X
retrata que realiza a integracdo com a Matematies,possui dificuldade para tal, além disso,
apresenta um dificultador para a integracao.
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Eu faco com dificuldade; ndo é facil fazer issosraa fago, na medida do possivel.
Por exemplo, é impossivel trabalhar trigonometeia selacionar com a topografia.
Entdo quando eu trabalho trigonometria eu facotfoede trabalhar exemplos que
séo aplicaveis 14 na area de topografia, por ex@n@dometria eu tento relacionar,
por exemplo, progressao aritmética que eu estbaltrando agora, eu tento colocar
guestdes que envolvam situacdes que eles viveniamo técnico. Eu tenho
dificuldade, eu ndo vou te falar que eu tenhoiftaile para fazer isso néo; as vezes
eu nem consigo; tem coisa que eu nem consigo, mapracuro fazer isso.
Trigonometria € um grande gargalo, trigonometrida eso 2° ano enquanto
topografia esta no 1° ano, eles veem topografizaadp eu vou com a trigonometria
eles falam: “... pelo amor de Deus, porque eu nasso antes, eu morri com
topografia”. Mas, esse pra mim € o maior problemagdestdo da integragdo, os
conteudos néo se falam. O pior de tudo é a trigetan) porque eles tinham que ter
um conceito basico de trigonometria pra ir pra tppbha e eles ndo tém, e eles vao
sem este conceito basico. Deveria ser pré-requisitcestudante ter visto
trigonometria, por exemplo, pra ver topografia (EMITE 2X1).

Este assunto sobre a topografia e a trigonomejue,ja foi abordado na categoria
anterior € um entrave no CTIA, pois como o propldgente cita a disciplina de topografia é
ofertada na 12 série do ensino médio, e esta timcipossui conteudos relacionados a
trigonometria, mas a trigopnometria somente é teated22 série. Os discentes também relatam
a necessidade de terem estudado o contetudo dedmgiria anteriormente.

Acredita-se que esta barreira citada ndo é maipnailema no curso, visto que o
CTIA esta em processo de reformulacdo e confornmowea matriz curricular do CTIA
(Anexo C), a disciplina de topografia passou a camgpquadro de disciplinas da 22 série, ou
seja, esses conteudos serdo ministrados concoemtante. Neste sentido, esta alteracéo
viabilizou para que a integracdo ocorra, pelo memesta area. A nova matriz curricular
entrou em vigor neste ano de 2019.

Dentro desta categoria existem duas subcategar@a®uscam apontar facilitadores e
desafios para a efetivacdo da integracao curric@lasiocente R relata como dificuldade de
integracdo o tempo disponivel para tal, e tratardanta do professor de Matemética.

A maior dificuldade de ocorrer a integracdo da<idi;as de campo com a
Matematica é primeiramente tempo disponivel dosepsores de Matematica para
atender, encontrar com 0s professores de camponeersar a respeito. Outra
dificuldade é que a ementa que chega para o poofals Matematica, ela é
engessada ele tem que seguir aquele contetudenelgue aplicar aquele conteldo;
qualquer mudanca ali dentro ela vai alterar, potgoeque ensinar o conteudo dele
e ndo vai cumprir o que foi programado, 0 que \sigessado pra ele. E muitas
vezes 0 conteudo que eu estou dando naquele monegmtotrata disso da
Matematica, eu preciso da Matematica, o profesacérda esta em outro assunto
diferente. Entdo ndo ha um fechamento, ndo ha mpaeerto pra 0 que eu estou
precisando la (DOCENTE 2R1).

Nesta fala € possivel perceber que ndo ha didloge es professores, eles ndo se
comunicam para planejamento e desenvolvimento dkss,aprincipalmente por falta de
tempo e ainda como o docente apresenta, a emerimtgmatica ndo se relaciona com o
conteudo que a area técnica precisa haquele momento

Santomé (1998) relata que, quando a escola planggsenvolve os curriculos como
maddulos disciplinares, tal maneira contribui paiaatamento e a incomunicacao profissional
entre os professores; assim estes docentes quesgaigm certa dificuldade para formar
equipes de trabalho, podem realizar suas atividselesnenhuma comunicagcdo com outras
matérias que possivelmente detém tematicas ouvalgetducacionais em comum.

30



Mas o CTIA ndo é realizado em modulos, e mesmomassiontece a falta de
comunicacao, conforme relatado pelo docente R.igaralo o apontamento deste docente,
pode-se perceber que esta incomunicacdo acarretsideravelmente na auséncia da
integracdo no curso, pois ndo ha como integrafiséhé a comunicagao entre os docentes.

Além deste entrave, o docente S traz a dificuldesteutural para a realizacdo da
integragao.

Acho que a dificuldade talvez ela possa ser aténmesstrutural, porque quando a
gente comeca a setorizar as coisas, quanto maiostiéuicdo vai ficando a
tendéncia é o que, que possa surgir setores outaatos; entdo os professores la
da area propedéutica, eles ficam geralmente camcks mais la no prédio I, o
pessoal das agrarias ficam espalhados nos sefE® isso ai as vezes dificulta
um pouco esse contato, essa interacdo entre osspoogs. Entdo sdo poucos o0s
momentos que a gente tem pra poder realmente sem¢etar fazer alguma coisa
juntos (DOCENTE 2S2).

O docente S coloca como impedimento para a redlizaga integracdo, o
distanciamento. Os docentes do CTIA fisicamente tndloalham em um mesmo local, e
pouco tem o contato pessoalmente, os docentessdacbmmum estdo em um prédio, enquanto
os docentes da érea técnica podem ser encontrai®soncampo.

Com estas discussfes pode-se perceber as difiegléd@desentadas pelos docentes: o
tempo, a ementa fixa da Matematica e o distancitordos docentes. No que diz respeito a
esse problema, o0 mesmo o poderia ser sanado smfagerecidos momentos e situacdes
fossem criadas de modo a permitir esses didlogmso ¢éruns docentes, por exemplo. Mas
também existe a preocupacao em aprofundar na d@Tis®bre a integracdo e a funcdo que
se tem do curso, conforme apresenta o docente Y.

Eu acho que precisa evoluir muito nesta discug3dioque tem a grande a pergunta:
‘eu estou formando o menino para técnico ou paraesgpr no ENEM?EXiste
esta discussdo muito grande que é debatida entmrofsssores; € um desafio
(DOCENTE 2Y2).

Esta visdo de formar o discente para ingressarxamg Nacional do Ensino Médio
(ENEM) se trata de uma situacdo preocupante. Seganbecreto 5154/2004, o curso da
educacéo profissional técnica de nivel médio nadointegrada, deve ser planejado de modo
a conduzir o aluno a habilitacdo profissional téarde nivel médio (BRASIL, 2004). Ciavatta
(2012), atenta que para ocorrer a formacao integeadre o ensino geral e a educacao
profissional € necessario que se busque a baserdampento e da vida, aléem das praticas
profissionais e das teorias da base comum que wis&inamento para o vestibular. Com
este pensamento se compreende que a principalofalicéurso técnico integrado ao ensino
médio ndo consiste no treinamento para o ENEM, emasuma formacdo humana e uma
formacdao profissional do discente.

O PPC coloca em seu documento que o objetivo giyalCTIA “visa formar
profissionais com competéncia técnica em agropegudlapazes de fazer frente as
necessidades do mundo do trabalho, em constaritg;&@adecnoldgica, contribuindo também
para o desenvolvimento econémico da regido” (IFM&;S2015, p. 13). Porém, o proprio
PPC do curso pesquisado, traz como programa icistital o curso preparatorio PRE-ENEM:
“O Curso PRE-ENEM tem como objetivo preparar osidettes da 32 série dos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio @ampus para as avaliacdes do Enem” (IFMG-SJE,
2015, p. 7). O IFMG-SJE apresenta este curso @e&par para o ENEM, mas o verdadeiro
sentido dos cursos técnicos integrados ao ensimtionm@o se baseia na preparacdo para o
ENEM.
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Diante desta discussao, foi verificado junto a @enacédo Geral do Ensino Médio e
Técnico (CGEMT) se ainda existe este curso pre@oapara o ENEM, e segundo esta
coordenacao o curso teve vigéncia até 2017. Qujgstificativa pela finalizacdo deste curso
pode ser levantada pelo possivel equivoco que ®idbaa oferta deste PRE-ENEM em uma
instituicdo que visa a formacéo integrada; humama#ssional.

Assim, até o ano de 2017 havia este curso queuarep os discentes da 32 série para
o ENEM, mas vale ressaltar que o docente Y apregestdte tema, pois € um assunto ainda
debatido entre os docentes que provavelmente jir@pas discentes para o referido exame,
mesmo sem atinar para tal.

Nesta abordagem a respeito da integracéo, persebaudificuldade que os docentes
possuem na pratica da mesma. Eles retrataram djfieiEintegrar, e mesmo quando tentam
possuem muita dificuldade para de fato executBeaacordo as declaracdes dos docentes, no
proprio planejamento das aulas é possivel percgbera integracdo nao ocorre, pois 0S
planos de desenvolvimento das aulas de Matem&dicaos mesmos para 0sS trés cursos
técnicos integrados ofertados no IFMG-SJE. Destaeirea declaram que néo existe didlogo
entre os docentes e 0s cursos nomeados integréossido desenvolvidos de maneira
meramente concomitante.

4.2.3 Importancia da Matematica

A Matemética € uma das ciéncias que mais se amdisatividades diarias, de acordo
com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), temmundo onde as necessidades
sociais, culturais e profissionais ganham novodarons, todas as areas requerem alguma
competéncia em Matematica [...]" (BRASIL, 200040).

Nesta categoria, sera apresentado o ponto dequst@s docentes tém em relacdo a
importancia dada a Matematica, especialmente n&GDldocente Q esclarece a relevancia
da Matematica no curso:

Porque Matematica é extremamente importante e tifisamos dentro do curso
técnico em agropecuaria toda hora, todo momenéoé lEim elo importante e a gente
precisa afinar e caminhar no caminho de fato degmtizacdo. Passar para o0s
professores aquilo que realmente é mais impori@eméro do curso de técnico em
agropecuaria para os professores de Matematicaxtoatizarem no ensino médio,
com exemplos voltados para a area agraria, nésstgo@criar essa aproximacao; ai
de fato, n6és vamos conseguir melhores resultadsssegcnicos nossos sairdo
melhores formados, vamos dizer assh@¢ENTE 3Q2).

Segundo este docente, a Matematica € utilizadalma &todo o momento, e destaca
ser um fator que favorece a integragéo, pois cordaronsiderado por Mendes (2009, p. 10),
a Matematica é “[...] uma atividade referente diwdedo de um pensamento ativo que busca
construir solucdes para os processos logico-irgativos surgidos no dia-a-dia”. O docente
Q ainda considera necessario que os docentes@®ampm, que mantenham uma relacéo de
dialogo para que haja a comunicacdo entre a Maisaréd area técnica.

O docente R também frisa a utilidade da Matemasieacdo necesséaria no CTIA desde
a 12 série, além disso, apresenta onde a utiliza:

A Matematica esta presente em todas as atividamesaelia, seja em casa, seja no
trabalho, seja no lazer. E no curso ela é extrem@wmeecessaria, porque a matéria
gue eu t6 dando aula, inclusive, ela fala assjoal que é a relacdo da zootecnia
com a Matematicd? em todos os aspectos, calculos de custos, destrde
balanceamento de racdo, calculo de volume, céldeloproducdo, conversao
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alimentar; entdo, a todo momento vocé esta usaridatematica, do 1° ao ultimo
ano, ndo para um minuto (DOCENTE 3R1).

Esta ideia vai ao encontro com o que menciona o R&€Mazer que a Matematica &
uma ferramenta que auxilia para vida cotidianara paiitas tarefas especificas, e quase todas
as atividades humanas (BRASIL, 2000). E como aptade pelo docente R, as tarefas
especificas, neste caso, se baseiam na area tdonicaso.

Para reforcar a visdo dos docentes em relacdo lap dea Matematica, o docente S
expde que sempre a utiliza, seja com os aparelhom® teorias. Contudo, 0 mesmo aponta
uma mudanca que deveria ser realizada com relacdboedagem da area técnica na
Matematica:

Na verdade, eu acho, do meu ponto de vista, eursetdusando a Matemética ali

nos meus exercicios, além dessa parte pratica @ente tem oportunidade com
estrutura muito boa de aparelhos, igual ai vocéepeat, a teoria em sim, os

exercicios, a aplicagdo Matematica na resolucagudisemas a gente usa o tempo
todo. Eu acho que, na verdade, deveria ser aoacmmtpor exemplo, professor de
Matematica pro curso de nutricdo, pro curso de g@dria, pro curso de

informatica é que poderia ta utilizando exemplosuds na sua disciplina, porque ja
gue é uma disciplina teérica, entdo pra poder traxemplos praticos, trazer as
outras disciplinas ali pra ir, acho que seria @dsante essa interdisciplinaridade,
esse contato entre os professores (DOCENTE 3S2).

Com o olhar voltado para interdisciplinaridadeeagicente sugere que o professor de
Matematica apresente em suas aulas os contetdo®neindo-os com 0s conteldos da area
técnica, neste caso a agropecuaria. Isto revedmessidade da relacdo da Matematica com a
area técnica no ambito dos professores de MateanAticCTIA. Considerando este fato,
Mendes (2009, p.147) recomenda que o professolaaejpr aulas de Matematica ndo deve
considerar apenas o conteudo da disciplina, mas“cezonhecer que o foco do seu trabalho
docente € o aluno e que as acdes de ensino irdiceexeele, influéncias significativas ou
negativas”.

O PPC do CTIA possui o itefiEstratégias de realizacdo da interdisciplinaridage
integracdo”, que apresenta como deve acontecer a integracg@tiea, considerando como
um desafio, visto o compromisso de criar uma degao e integragdo no curso (IFMG-SJE,
2015). Para tanto, com uma visédo de formacao \efpada o trabalho, o documento apresenta
0 ensino integrado como “conjunto de categoriagaigas educativas no espacgo escolar que
desenvolvam uma formacéo integral do sujeito tremhdr” (IFMG-SJE, 2015, p. 121). Neste
PPC, o curso se propde trabalhar a interdisciptiade e a integracdo dos conteldos,
utilizando as seguintes estratégias:

Articulacdo dos conteldos afins pelos professoess disciplinas; Discussfes
com os professores do curso visando a definir uase edrica Unica como eixo
norteador de todo o trabalho escolar; Discuss@esosoprofessores do curso com
0 objetivo de definir projetos interdisciplinares serem executados pelos
estudantes juntamente com seus professores; Dégenatitude de busca, de
pesquisa, de transformagéo, construgdo, investigacéescoberta; Valorizar o
trabalho em parceria, em equipe interdisciplinatedgrada (tanto do corpo
docente como do corpo discente), estabelecendocogpald contato entre as
diversas disciplinas e atividades do curriculo;dbiizar a coordenacao de area
(trabalho integrado com contetdos afins, evitaegeticdes inlteis e cansativas),
comecando pelo confronto dos planos de curso dasrsds disciplinas,
analisando e refazendo os programas, em conjuligjzando-os, enriquecendo-
0s ou sintetizando-os, iniciando-se, assim, umareasdo curricular (IFMG-
SJE, 2015, p. 121-122).
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Diante das estratégias elencadas acima, o PPC doggTpreocupa com a integracao
e com a interdisciplinaridade; apesar disso, nadaigem sobre a integrag&o curricular (item
4.2.2), os docentes relataram as dificuldades tegr@cdo e que tais estratégias ndo sao
realizadas efetivamente. Com estes dados verifiaargecessidade de se colocar em prética o
que o PPC do CTIA propde: articulacdes, discussiesenvolvimento da atitude de busca,
trabalhos em equipes e dinamizacgdes.

Ao se discutir sobre a Matematica, os docentesmafam que a utilizam
constantemente, no dia-dia e no CTIA. Segundo &snog, esta ciéncia pode ser o elo para a
integracdo, mas ainda é necessario que sejamadadizaminhos para a concretizacao, e que
os docentes de Matematica contextualizem os coosetd@ educacao profissional para que os
discentes sejam melhor capacitados.

4.3 O que diz a gestao?

No quadro 7 sdo apresentadas informacdes dos gesfoe foram nominados por G,
Hel

Quadro 7 - Perfil dos gestores pesquisados

Gestor Tempo no Experiéncia anterior Graduacio Grau de
IFMG-SJE como gestor/anos ¢ formacéao

G 1 ano e 3 meses 04 LlcenC|au,Jr_a em Mestre

Matematica
H 1 ano e 3 meses 0 Licenciatura © Ba9hare| Doutor
em Educacéao Fisica
I 1 ano e 2 meses 0 Bacharqla_ndo em Mestre
Historia

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme os dados apresentados no Quadro 7, évelossialisar que os gestores
pesquisados possuem pouco mais de um ano de atnackMG-SJIE, e que somente o
diretor do DDE possui experiéncia anterior comdae#\ formacgao de cada gestor varia na
area de ciéncias biolégicas, ciéncias exatas eiagimumanas, com grau de formacdo em
mestrado ou doutorado.

E possivel destacar que a pouca experiéncia dtsrge$ um ponto relevante para o
desenvolvimento da integragcdo curricular, hajaavipie os gestores sdo responsaveis pela
elaboracdo do PPC, pelo acompanhamento dos curgms eesponder pelos possiveis
entraves que possam surgir nos mesmos. E com poutenhum conhecimento a respeito de
praticas e vivéncias, pode dificultar o desenvoénito de suas responsabilidades.

Mas vale observar que a modalidade de graduacépadsa por dois destes gestores
foi a licenciatura; assim, presume-se que possugnma base pedagogica que contribui ou
pelo menos ameniza a auséncia de experiéncia. Paréosca por aprimoramento deve ser
sempre almejada, seja por gestores que nao possymEmNéncia e por agueles ja a possuem,
no sentido de que o curso nao seja prejudicado fpltka de conhecimento e prética dos
gestores.

Uma informacéo relevante, dada pelos gestoresgéliggussdes a respeito do tema
integracéo curricular tém sido realizadas por atica dos proprios gestores. Isto sinaliza que
mesmo diante da pouca experiéncia, os gestoreBugoado alternativas para tratar do tema.
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4.3.1 Conhecimento do PPC

Aos gestores que realizam suas atividades relagivdieecionadas ao CTIA se faz de
grande necessidade conhecer o PPC, pois se aagaditanham participado e/ou contribuido
na sua criacdo ou reformulacédo. O gestor G exglam® 0 conhece:

Conheco, bastante; € o que eu mais li e 0 que @aum&inteirei neste Ultimo ano
que, de todos os cursos @ampusfoi o PPC do Curso de Agropecuéria (GESTOR
1G1).

Ja o gestor H esclarece que ndo o conhece completiane justifica esse fato:

Conheco, ndo integralmente, pelo fato de ter umrdssmdor de curso, de
agropecudria, isso em alguns momentos me distamoigpouco porque minha
formacao ndo é em agropecuaria (GESTOR 1H1).

Ao apontar que ndo conhece o PPC completamentssévpl compreender que existe
um impasse, pois mesmo que 0 gestor ndo seja daard@ea e que exista um coordenador
do CTIA, enquanto gestor ligado ao curso se faeswrio que o0 mesmo tenha conhecimento
do documento e que participe de discussodes rekata@ao mesmo.

Sobre estas discussdes, o gestor | afirmou que dééronhecer o PPC do CTIA,
ainda participou e parte da reformulacgéo:

Participei do inicio da reformulacéo no passadoagumas discussdes (GESTOR
112).

O PPC do curso pesquisado esta em processo denuédgio, principalmente na
carga horéaria. O gestor H, conforme relatou antmeote que pouco conhece o PPC, e a
seguir esclarece como tem atuado na reorganizacdoadimento:

Tenho acompanhado mais do que participado da rafag@o do PPC, porque foi

criado um Grupo de Trabalho exclusivamente parerfagta reformulacdo com os
professores da area; os professores que se imtemespela reformulacdo do PPC,
mas para mim nao foi possivel em funcao das dersat@laoordenacao. [...] E esta
reformulacdo pautou principalmente na carga homwiacurso que ultrapassava a
carga horéaria minima, e do ponto de vista prasso refletia, inclusive nos alunos;
entdo, se a gente for fazer uma comparacéo do daragropecuaria com 0s outros
cursos técnicos, é visivel o quanto a matriz culaicdo curso de agropecuaria
ultrapassa, em termos de carga horaria, aquilalgueria ser proposto como carga
horaria minima, porque a gente vé que os alunosémideempo (GESTOR 1H2).

Conforme a fala do gestor H, a carga horaria doAC3dtava ultrapassando a carga
horaria curricular minima exigida. Conforme foi eggntado na Figura 2, verificou-se que o
CTIA do IFMG-SJE possuia 570 horas acima do minimecessario na area
profissionalizante, ou seja, 1770 horas. Do patgovista do gestor H, com a demasiada
carga horaria, os discentes ficavam sobrecarregadosm pouco tempo para realizar as
demais atividades.

Esta carga horaria elevada pode ser percebida mamdénte das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissibaahica de Nivel Médio, definidas por
meio da Resolucao n° 06, de 20 de setembro de 2012.

O artigo 27 desta resolucao se refere a cargaiadodal minima de um curso técnico
de nivel médio, sobretudo na modalidade integrawtague o curso que tiver 1.200 horas na
area profissional, conforme o Catalogo NacionalCdesos Técnicos, devera ter no minimo
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3.200 horas. Com isso o CTIA deve conter, no mini®d00 horas, mas atualmente possui
4.360 horas, 1.160 horas a mais no curso.

Com isso, had que se considerar que o curriculo devemuito bem organizado,
sobretudo analisando os melhores métodos e praticsssm como as possibilidades e
dificuldades que poderao surgir no decorrer dedssanvolvimento.

4.3.2 Papel do curso

Sendo o CTIA, o curso mais antigo do IFMG-SJE, calbestigar a visdo que 0s
gestores tém a respeito da representatividade deste para Sao Jodo Evangelista, assim
como para a regido. O gestor G trata de algun®paalacionados ao curso:

Primeiro, tem uma importancia histérica de iderd@l@oCampus é o curso mais
antigo que tem aqui, o primeiro. Entdo, sO isstgata para gente ter um olhar
especial em relagéo a este curso. E um curso exinente tradicional, que tem uma
visibilidade no mercado muito boa; entdo, um algue sai como técnico em
agropecuaria do IFMG de Sao Jodo Evangelista éutanof profissional que tem
uma insercdo interessante no mercado. Entdo, teollian diferenciado para este
curso é importante, mas a gente também tem quedmmtejue esta tradicdo €
importante, ela traz um nome para a instituicdcsidade, muita gente ainda chama
de escola agricola, mesmo ja tendo 10 anos de IF{&S.a gente também tem que
se adequar a realidade atual; os alunos de hojesé@dims alunos que faziam o
técnico em agropecuaria ha 30 anos atrds; a aceé miis a mesma; o mercado de
trabalho ndo é mais 0 mesmo; a importancia con@no@sma, mas eu acho que a
gente precisa de adequacdes para continuar sendmunsm bem reconhecido no
mercado que forma bons profissionais (GESTOR 2G1).

O gestor G destaca que o CTIA tem uma importaetévante, principalmente por ser
um curso tradicional, com boa visibilidade e opoidade no mercado de trabalho. Este
gestor ainda trata da transformacgéo da Escola égnama em Instituto Federal; que mesmo
com 10 anos desta mudanca muitos ainda mencionaoiaEAgrotécnica. Assim como a
instituicio mudou, os discentes também mudaranipbgo-alvo do CTIA ndo tem 0 mesmo
perfil. E neste sentido, faz-se necessario adegumerfil deste publico com o perfil que se

busca no curso.
Ao mesmo tempo, o gestor | aborda que o CTIA énessle também discute sobre as
nomenclaturas que a instituicao teve e o papebdl€lA pode desempenhar na regio:

E fundamental, primeiro a escola nasce a partsodiaqui, era a antiga escola
agrotécnica; até dei uma lida na histéria da esteta até varios nomes, mas o que
ficou mais conhecido como escola agrotécnica, afiaga gente aqui na regido se
refere até hoje a escola agrotécnica, € muito cantimds estamos numa regido
muito humilde, carente; nés estamos localizadosni@orregido do vale do rio
doce, mas na verdade tem muito mais caracterisficagale do Jequitinhonha e
Mucuri, que é aqui perto; a gente até sofre um @@ac isso, porque a gente € tipo
equiparado a lpatinga, Valadares € uma realidadepletamente diferente, e
agropecuaria entdo ela vai cumprir um importanteepau, pelo menos, deveria
cumprir um importante papel de dialogar com estpipro produtor, que nds somos
circundados destes pequenos produtores; nos temastividade agricola que nao
extensiva, com excecao de plantio de eucaliptoasessisas que ja € para a
CENIBRA, a pequena producdo mesmo tem muito aquedor; entdo, nds temos
um potencial gigante para servir essa populacdo padogienos produtores que
trabalham no campo; entéo, é muito importante (GEHS2I1).
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Este gestor vem trazer a representatividade dm @asa o pequeno produtor, sendo
um determinante a localizacdo de Sdo Jodo Evatagelis uma regido agricola.

Dos objetivos especificos do CTIA descritos no gtmjpedagdgico, observa-se o
seguinte objetivo: “Formar profissionais capacitagara gerir a propriedade rural, bem como
para orientar os produtores, através da atividadextenséo, a fim de suprir necessidades do
mercado regional” (IFMG-SJE, 2015, p. 13). Com ig@ycebe-se que o gestor I, mesmo que
nao possua formacao na area do curso, tem conhdoie que uma das responsabilidades
dos egressos é em dialogar com 0s pequenos preslutor

4.3.3 Integracéo curricular

Na perspectiva da integracdo curricular, os gestoggataram como compreendem
este aspecto do curso. O gestor G narra sobr@a leararia elevada no curso, e destaca sobre
integrac&o nos cursos técnicos integradoSampus

[...] eu tive muitos relatos dos alunos, principaite em relagdo ao inchaco de carga
horaria; acho que isso foi 0 que de longe o pordis rolocado pelos estudantes do
curso, 0 curso tem uma carga horaria muito graediio, isso € um ponto que de

fato chegou ao meu conhecimento, e muitos relatosetacao a isso e da integragédo
mais de quem t4 ligado a estas discussdes queta gem fazendo desde o ano

passado que é sobre a integracdo curricular, m@a® ndna questao especifica do

técnico em agropecuaria, mas de todos os nosssasscificnicos de falhar em fazer

esta integracdo da formacao basica com a aread§@ESTOR 3G1).

Nesta fala, pode-se perceber que a integracaoculami ndo € somente uma
problematica no CTIA, mas também nos demais cudmscos integrados do IFMG-SJE,
Técnico em Informética e Técnico em Nutricdo e &iead. Na fala do gestor acima, é
possivel perceber também que existe a discuss& adbma integracao.

Na abordagem sobre facilidades e dificuldades stogé retrata um ponto negativo no
CTIA que refere ao dialogo entre os docentes; epque efetivamente acontecer a integracao
€ preciso tomar uma iniciativa.

O negativo foi 0 que eu falei, o didlogo entre agé&écnica e a formacao basica
guase nenhuma; as raizes, as vezes, falta de uweador, porque também nao da
para esperar isso de formacdo espontanea, issguenter alguém para puxar a
maozinha, entdo precisa de alguém puxando essesgmce cuidado com o
processo também, porque infelizmente vocé ndoamsrfisso da noite para o dia
(GESTOR 313).

Faz-se importante que iniciativas sejam tomadascipalmente se for com objetivo
de melhorar a educacdo. Relacionando a fala admngestor 313, percebe-se que na fala do
gestor G, a sequir, que essa “maozinha” ja foi dgdando em 2018 iniciou-se a discussao a
respeito da integracdo. Nesta abordagem, o gesesclarece sobre um grupo de discusséo
que trata da integracao curricular:

Quando a gente criou, no final do ano passado,nge g&iou um grupo com 0s
coordenadores de curso e com o coordenador dooem&idio para comecar alguns
estudos na area de integracdo curricular, porquleava que era impossivel fazer
uma proposta de integracdo se os docentes naamtiohahecimento do que era
integracdo e com este grupo a gente de fato peréiseb® que realmente existia esta
lacuna, os docentes ndo tinham muita no¢do do gaeerp integrar o curriculo,
muitos pensavam que simplesmente realocar as liisspde lugar, trocar uma
disciplina de um ano para outro, mudar uma cargarizode uma disciplina pra
outra, e ndo viam a integracdo como algo muito n@doque iSso e que vai muito
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além da matriz curricular. A integragdo do curdcéluma parte do documento do
curriculo, do plano do curso inteiro, o PPC inteloocurso, ele inicia 1a no perfil do
egresso que vocé quer formar e vai até a matriicalar, ndo é s6 uma mudanca de
matriz que garante a integracdo, tem que ter undanga de postura do professor
também de entendimento do que que é (GESTOR 3G3).

Diante da fala deste gestor, € possivel perceleedigoussdes tém sido realizadas com
intuito de realmente integrar os cursos técnico$FG-SJE. O gestor traz a situacdo dos
docentes néo entenderem do que realmente se traémEacao, e consequentemente isso leva
a nao realizarem a integragdo no curso. Sacri@@00f expde que os professores devem
conseguir realizar a integragéo, de modo que aeioglem com os demais professores, sendo
mais dificil em uma instituicdo escolar, considd@anque ha uma predominancia de
individualismo entre os professores e dificuldagi®sconstituir equipes.

De um modo geral, € imprescindivel declarar o queplgietiva em um curriculo
integrado, “se o curriculo é ponte entre a teoria acdo, entre intencdes ou projetos e
realidade, é preciso analisar a estrutura da préatide fica moldado” (SACRISTAN, 2000, p
201). O docente é a base para o desenvolvimeniotelgracdo e seu conhecimento neste
assunto necessita ser também na pratica. MudaAgasexessarias, mas nem todas estédo
relacionadas a integracdo. D’Ambrosio (1998, p.)10@%nciona sobre essas atitudes do
professor alterar esteticamente a sala de aula®dswvar que se trata de uma novidade; “é
interessante tirar um pouco a impressao de qu&fegsor inova simplesmente mudando o
arranjo das carteiras na sala!”.

Com relacao aos facilitadores para realizacao wracao, o gestor G relata sobre
palestras realizadas na instituicéo, especialmedeeCelso Ferretti

No dia, a palestra com Celso Ferretti, ele mesroufde dois facilitadores e eu
concordo com ele; o primeiro que ele falou quergegeem um respaldo e um apoio
da gestdo d&@ampus porque mexer com essa zona de conforto destésspooes,
mudar coisas que acontecem ha muitos anos é nifiitib, @ sem o apoio da gestéo
€ impossivel. [...] e o0 segundo, é que a gente wemcorpo de professores
qualificado, se a gente aprofundar a discussassgiy® que todo mundo entenda o
motivo daquilo e trabalhe em prol desta integragii® é algo que vai no meu
entendimento, acho que vai trazer um ganho panatiduicdo e para a formacgéo do
nosso aluno. Entdo o corpo docente que a genté tem facilitador, pode parecer
controverso porque eu falei de uma dificuldade, makficuldade € bem pontual;
olhando o grupo como um todo, pode ser um facditagie € um grupo qualificado
e que tem possibilidade de contribuir nesta disStu§SESTOR 3G7).

Ao tratar das facilidades, vé-se que as discusadesspeito da integracdo tém se
desenvolvido no sentido de modificar realmente sinen que acontece no CTIA. Os
professores muitas vezes ndo estdo dispostos armpdeerindo ficar na mesma
metodologia, mas com apoio da gestdo, pode-se raelhs discussfes. O gestor G ainda
explana uma segunda facilidade: a qualificacdaddosntes; eles compreendem a situagéo da
integracdo curricular, e iIsso € muito benéfico parmstituicdo e principalmente para os
discentes.

Ja o gestor H revela um lado negativo, a fragikddds docentes em realizar na
pratica a integracao.

" Celso Ferretti possui graduacdo em Pedagogiapelersidade de Sdo Paulo (1966), mestrado em Eéaca
(Psicologia da Educacéo) pela Pontificia Univeid@d&atdlica de Sao Paulo (1974) e doutorado emdagdoc
Historia, Politica, Sociedade pela Pontificia Unsigade Catdlica de Sdo Paulo (1987). Tem expeaérecarea

de Educacdo, com énfase em Educacao e Trabaltemdatiprincipalmente nos seguintes temas: reformas
educacionais, ensino médio, educacdo e trabalhacaedo profissional e trabalho. Disponivel em:
<http://lattes.cnpq.br/7059701152978463>.
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Mas eu vejo também do ponto de vista negativo eequecho que é uma fragilidade
humana em alguns aspectos é que os professoresjpphinente que eles se
dediquem a este processo, porque integrar nd@fa tacil. [...] Entdo, o professor

de Matematica, por exemplo, ele ta aberto e dispastlaborar, por exemplo,

4,5,6,7 aulas diferentes de Matematica? Mas atéesia € muito grande, se a
resisténcia em pequenas mudancas ela € grandena®&g um processo que ndo
envolve s6 aquele professor, envolve outros cojegaslve muito trabalho, tempo,

envolve também o conhecimento, porque para eu isugéntegracdo eu também

preciso oferecer para o professor caminhos paraefgupossa sair do basico, sair
daquela zona de conforto e efetivar estas mudargaio, sdo varias linhas que a
gente precisar atuar, tanto nesta questéo de mudknpratica, mudanca de visdo
(GESTOR 3H2).

Em ligacéo a fala do gestor H, Sacristan (2.0007)pdestaca que o docente é a base
para a realizacdo da integracdo, pois € ele quesandelve conteudos diversos, realiza
programas e experiéncias nos mais diversos aspestosum mesmo grupo de discentes.
Neste sentido, o docente é de suma importanciagoeafativacdo da integracao, visto que o
mesmo é um dos atores que realiza atividades caliscentes.

No que se refere a elaboracdo de planos de aulgsstor H questiona sobre a
disponibilidade dos docentes em realizar os mesmgsg, pela fala do gestor, percebe-se ser
um ponto dificil diante da resisténcia as mudangigmbrosio (1998) lembra que o
professor ministrar suas aulas em uma mesma s@rimpitos anos € comum. No entanto,
“deve ser tolerado um maximo de trés anos paransima numa mesma Série ou mesma
disciplina, principalmente em se tratando de psufess de matematica” (D’AMBROSIO,
1998, p. 105). Segundo o autor, se tratando dariidiea, existe um falso pensamento de
que ela é igual ha anos, o que faz crer nos pafessjue ndo ha necessidade de mudancas e
inovacdes, os pensamentos ficam retrégrados.

Ao se questionar aos gestores sobre a integrac@wI kg 0s mesmos confirmaram
negativamente o cumprimento desta modalidade. ©@rg8srelatou que nédo tem acontecido a
integracdo e complementou justificando:

Por tudo que a gente ja falou, ndo tem acontecklmciona mais como
concomitante (GESTOR 3G8).

O gestor | também afirmou a nao integracao:

N&o, a gente ndo tem nada de integracdo. NoOs terfuscionamento da formacao
béasica, e n6s quase estamos funcionando um corecenitom a diferenga que nos
oferecemos a formacado basica junto, para vocémerado vocé tem que formar
nos dois (GESTOR 314).

Estes dois gestores relatam que o CTIA tem fundi@enéomo concomitante. De
acordo com o Decreto n® 5.154, de 23 de julho d&2@ modalidade concomitante na
educacao profissional técnica de nivel médio é&adara quem ja tenha concluido o Ensino
Fundamental ou esteja cursando o ensino meédiouenpara a educacao profissional técnica
de nivel médio e o ensino médio pressupbem a agiatéle matriculas distintas para cada
curso, podendo ocorrer na mesma instituicdo denermi em instituicdes diferentes. Assim
sendo, no curso concomitante ndo ha relacao dafdwngeral com a formacao profissional e
vice-versa.

Na visdo do gestor H, ainda sim € necessario @vphra realmente acontecer a
integracéo; nesta abordagem de n&o haver integragdGTIA, 0 gestor tem receio em
mencionar curso integrado:

Nés ainda temos muito 0 que caminhar para de fatr dssim, quando eu escrevo
la “Curso Técnico Integrado em Agropecudresse integrado ainda me deixa um
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pouco reflexiva, porque eu penso nos ndo somogrades, por diferente fatores,
ndo séo so fatores institucionais, o proprio akieovem fazer o curso técnico que é
integrado ao ensino médio, mas com uma expectdévaio ser técnico, de fazer o
curso porque é a melhor instituicdo da regiaané instituicdo que vai possibilitar
ele a passar no ENEM, a escolher um curso deleafuiente. Entdo o nosso desafio
vem desde a entrada do aluno na instituicdo, quecd precisa tirar esta visao do
aluno que o curso € sé ensino médio, e alguns gawfes, docentes (GESTOR
3H3).

Nas palavras do gestor H, nota-se que h& a peelgc§ue os discentes realizam os
cursos técnicos com objetivos diferentes ao quienezde tém 0S cursos técnicos, ou seja,
juntamente com a formacdo geral, capacitar técni@sarea escolhida. Geralmente os
discentes buscam a instituicdo para se preparanomelra o futuro, para participar de
processos de selecdo ou pelo proprio nome dauiigsiit.

Aos argumentos tratados pelos gestores, verifieoupse realmente ndo existe
integracdo no CTIA; ha uma falha para que esta efejivada. Foi destacado que a carga
horaria do curso dificulta a realizacdo da integoa@ dialogo entre os docentes, e, ainda,
causa uma sobrecarga nos discentes.

Com a realizacdo da reformulacdo do PPC, voltadaipalmente para modificacbes
na carga horéria, acredita-se que havera harm@uizegm a reducdo da carga horéria e a
integracdo curricular, visto que é um agravanteagido pelo publico pesquisado. No Quadro
8 é apresentado um comparativo das cargas homamanatrizes curriculares do CTIA
referente ao PPC de 2015, e do PPC que esta esspoode reformulacéo, de 2019.

Quadro 8 —Comparativo das cargas horarias das matrizeculares

~ MATRIZ CURRICULAR
ESPECIFICACAO 2015 2019
Total da carga horaria das disciplinas da partg¢éac 1770 1530
Total do estagio supervisionado 160 160
Total da carga horéria das disciplinas da basenaki 2430 2370
comum
Total Geral 4360 4060

Fonte: IFMG-SJE, 2015 e 2019.

O curso é importante para a regido, que se degtaaama regido de cunho agricola e
pecuario. Um direcionamento para a efetivacéo tgiacao tem sido realizado por meio de
discussBes com os docentes através de palestréacil@adores apontados para a integracao
se referem ao respaldo da DirecaoGlmpusSao Jodo Evangelista e a qualificacdo que o
corpo docente possui.

4.3.4 Importancia da Matemética

Nesta categoria, que trata da abordagem da Mataméi CTIA, sdo apresentadas e
discutidas as falas dos gestores. Primeiramensgrésentado como se da a Matematica,;
segundo o gestor G:

A Matematica hoje do Curso Técnico em Agropecuéramesma Matemética de

todos os cursos; entdo, isso € um problema na nviséa, na formacao da base
comum (GESTOR 4G1).

Para o gestor H, a Matematica é vista como umégpdiis/conteddo comum do ensino
médio:
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A Matematica neste curso, eu vejo como uma Matemate ensino médio, ndo a
Matemética que se propde integrar. Por exemplo,aeno faz suinocultura, que é
uma disciplina que tem alguns calculos, ndo exista integragdo do professor de
suinocultura com o professor de Matematica, da dg&u basica comum, desde o
planejamento de ensino, porque esta integracapretasa ser feita pelo PPC e a
partir do PPC as disciplinas irem se enquadrandailtaque deveria ser integracéo,
e a gente ndo vé isso, na verdade as vezes voc&éndem o professor da
suinocultura conversar com o professor de Matem#@téca averiguar qual contetido
gue vai contribuir pra mim nesta disciplina, quahteido da Matematica que eu
devo trabalhar mais intensamente (GESTOR 4H1).

A integracdo da Mateméatica na base comum comoea@tacnica ndo tem ocorrido,
como afirma o gestor acima, ndo existe a articolagd PPC e sequer com os docentes. O
gestor destaca que o planejamento das disciplioasteidos e da integracdo precisa
acontecer desde o PPC para a realizacdo da iniegragm esta visdo, Sacristan (1998, p.
281) afirma que o planejamento do curriculo € urmaeaateristica importante para a
elaboracdo e desenvolvimento, “recolhendo aspeigosrdem técnica e pedagdgica mais
genuinos, através dos quais adquire forma e fiepapado para sua implementacdo na
pratica.

O gestor | destaca sobre a questéo da reprovagdateanatica:

A Matematica, ela é um dos principais gargalosalosos como um todo, ela é, até
hoje, se ndo uma das disciplinas que mais reprlw®s e isso, veja bem, nédo

estou questionando a competéncia do professorgndada disso; é uma questao
realmente numérica, € os dados, estdo ai, ent@® tem um alto indice de
reprovacéo e olha que nés temos projeto de niveleanuz Matematica, nds temos a
monitoria em Matematica. O coordenador da Licencgaem Matematica, ele esta
com outro projeto junto com outro professor de Metica para ajudar os meninos
da progresséo parcial, ou seja, n6s estamos tentandar de vérias formas para nés
chegarmos a um denominador. Mas ¢é talvez, se togergue escolher uma
disciplina pra gente ter mais cuidado é a Matematms alunos tém muita
dificuldade, e dificuldade esta que a gente consegzer ndo € bem aqui, nés
recebemos alunos com uma caréncia gigante as nezamhecimento matematico,
€ problema nosso, a partir do momento em que &E® equi, n0s temos que
resolver, mas nés recebemos alunos extremamenteitdteds em alguns
conhecimentos matematicos, alunos até de coisasabas/iocé vé relatos de
professores falando tipo assim que nas equacOdsabdas vezes eles tém
dificuldade (GESTOR 4I1).

O projeto de nivelamento de Matematica citado, sfere a um projeto da
Coordenacédo do Ensino Médio e Coordenacédo do Gie&rdacenciatura em Matematica do
IFMG-SJE. Este projeto procura atender os discediesl® série dos cursos técnicos
integrados, com intuito de atender as demandas atenhitica e das ciéncias exatas. Seu
objetivo consiste em, de modo complementar, planejaealizar atividades de ensino,
direcionadas aos alunos da 1° série do Ensino de&dmtiegrado, com intuito de desenvolver
ou aprimorar conhecimentos e habilidades acadérdic&nsino Fundamental, considerando
0s critérios de relevancia e necessidade, percel@dodicados pelos professores e/ou pelos
alunos (IFMG, 2018). Quem ministra as aulas destgefp sdo os discentes do Curso de
Licenciatura em Matemética.

Pelo relato do gestor I, muitos discentes chegamCampuscom dificuldades,
principalmente em Matemética. E, segundo a descrii@ projeto de nivelamento, este
oferece e visa minimizar as dificuldades Matematidas ingressantes dos Cursos Técnicos
Integrados, revelando um mecanismo importante situicdo. As aulas deste projeto sao
ofertadas durante o dia, em horéarios que atendadisosntes; estas aulas ndo podem ser
ofertadas em outro periodo, devido o curso dosdiemdos em Matematica ser realizado no
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periodo noturno. A participacdo dos discentes ddACiestas aulas de nivelamento é
complicada, uma vez que possuem uma carga hor@ridisdiplinas elevada, ocasionando
auséncias na participacdo. Com isso, se faz imgerteerificar se esta tem sido uma maneira
viavel para amenizar as dificuldades em Matematica.

No tocante a monitoria, esta consiste em “forneoggrvencado pedagogica aos
estudantes dos Cursos Técnicos Integrados e des<Cde Graduacédo do IFMGampusSao
Jodo Evangelista através de acdo de monitoria aeséizada por estudantes do proprio
Campus. Esta monitoria acontece em diversas disciplindsntre elas: Matematica,
Informatica, Quimica, Fisica, Historia, Inglés,.etc

Ainda sobre a importancia da Matematica, o gesttmra@ novamente o a questdo do
conteudo de trigonometria ser tratado na 22 segmgo que este conteddo é necessario na 12
série na disciplina de topografia.

A disciplina de topografia, ela exige um conhecitoerpelo menos, basico de
trigonometria pros alunos, e o professor solicjoe esta disciplina fosse alterada,
ela era no primeiro ano e ser trocada para o0 segamal, porque era um ano em que
trabalhado, o aluno quando chegava naquele portinha visto a trigonometria e
inclusive quando ocorreu esta mudanga, o segunol@ anano que o aluno tem a
maior carga horéaria de disciplinas de area téatlcaosso curso e a gente pegou
uma disciplina que era do primeiro e jogou para&guado, ou seja, aumentou a
carga horaria do segundo que ja era grande (GESIEZR

Diante da alteracdo da disciplina de topografia,l8gara a 22 série, o gestor G
acredita que esta mudanca sobrecarregou aindaos@iiscentes, pois ja tinham uma carga
horaria elevada na 22 série. Com isso, este geltecreve sobre a ideia que tem de
integragao:

E eu sentia que esse movimento era contrario a dtegue eu tinha de integragao;
eu acho que a formagdo comum tem que atender @&ssid@des da formagéo
técnica, entdo acho que o movimento mais corre&tansituacdo era que a
Matematica deveria adequar os momentos de trabeBtas contetdos pra ficar
mais préximo a necessidade da area técnica e néanédrio (GESTOR 4G3).

Segundo o gestor, para se realizar a integrag@omacao geral quem precisa atender
as perspectivas da formacdo profissional, porémcasn da trigonometria aconteceu o
inverso, a disciplina da area profissional foirat&, passando da 12 série a 22 série do CTIA.
Com esta situagdo, o gestor G entende que a Matent&veria se adaptar as demandas da
educacao profissional.

Assim, verifica-se que, na visdo dos gestores, demddica tem ocorrido
simplesmente como uma disciplina do Ensino Médi@®asino geral. E, no que se refere ao
CTIA, a Mateméatica precisa de mudancas para sept@das demandas da educacao
profissional.

4.4 Convergéncias e Divergéncias

As reflexdes dos discentes, docentes e gestoram fapresentadas e discutidas em
cada item anteriormente. Foi possivel perceberhguepinides que chegam a um mesmo
entendimento, contudo ainda ha aquelas em quenm@am em um mesmo ponto. Destarte,
com intuito de visualizar estas reflexdes e utilag@como suporte nas Consideragfes Finais
elaborou-se o Quadro 9.
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Quadro 9 - Paralelo entre as reflexdes dos pesquisados

SEGMENTO/
CATEGORIA

DISCENTES

DOCENTES

GESTORES

O que

deste documento

conhecem

q

<

eSomente um dos gestores 0

Conhecimento do| Destacaram ue N .
~ 9 refere a  propria
PPC nao conhecem. N conhece completamente.
disciplina que
ministram.
Aprendizagem Possuem
P 1zag dificuldade na Nao se aplica N&o se aplica
Matematica o
disciplina.
Compreendem a
importancia  da
” Matematica para 0
Matematica e ~ . ~ .
Integracao curso. Mas N&o se aplica N&o se aplica
declaram que nap
existe integracao
no mesmo.
Consideram que a
integragdo n&o ocorre em
nenhum dos cursos na
| modalidade integrada, os
Relataram a .
- cursos  funcionam de
dificuldade em ) .
~ : . ~ |.maneira concomitante.
Integracao ~ . realizar a integracao;_ .
Curricular N&o se aplica falta de tempo e faltaF”Sar.am sobre a carga
P horéria elevada do CTIA, ja
de diadlogo entre os o
falta de dialogo entre qgs
docentes. ,
docentes. Porém,
discussoes tém sido
realizadas com intuito de
realizar a integracao.
Os discentes chegam ao
. Campuscom dificuldades
A Destacaram que € de o
Importéancia da | = . . ~ . eém Matematica. No CTIA
o N&o se aplica extrema importancia o ~ .
Matematica a Matematica nao g
para o curso. . .
realizada de maneina
integrada.
Consideram-no comp
tradicional, com
visibilidade e oportunidade
Papel do Curso | N&o se aplica N&o se aplica no mercado de trabalhp.
P Além disso, tem uma
importancia historica, pois
€ 0 curso mais antigo do

Campus

Fonte: Dados da pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da investigacao realizada, com intuito deriguar se a Mateméatica pode
motivar a integracdo curricular no CTIA do IFM&@mpus Sdo Jodo Evangelista, é
importante apresentar as reflexdes diante do océsvestigativo. Destaca-se que as
investigacoes no campo da integragéo no CTIA n&sgetam nesta pesquisa, considerando-
se que novas indagacdes podem surgir.

Com o estudo realizado, os referenciais tedricbsidiaram a compreensao dos temas
abordados, assim como a discussdo dos resultaddme (@ssaltar que a pesquisa foi
fundamentada com obras sobre o Curriculo, Integr&garicular, Educacéo Profissional e a
Matematica. O PPC do CTIA foi o principal documenttlizado para se realizar as
discussbes relacionadas aos apontamentos do peistpiisado, constituido por discentes,
docentes e gestores. As declaracfes obtidas par dzeiaplicacdo dos questionarios e
entrevistas apresentou-se de grande relevancia @aratendimento, desenvolvimento e
explanacéo do estudo.

Na busca pelo objetivo principal da pesquisa, nmratio no primeiro paragrafo,
foram efetivados os objetivos especificos. O teatmeso curriculo integrado foi apresentado
na revisdo de literatura e na discussédo dos rdsagltaetratando que a formacéo integrada
visa 0 ensino geral e profissional sendo deserdolva mesma direcao.

Diante dos apontamentos da néo integracdo e dalddide em efetiva-la, destacados
pelo publico pesquisado, o PPC do CTIA foi analisad/erificou-se que pouco trata sobre o
tema. Pdde-se perceber que o documento apreseintagsacdo como um desafio para
articular a ciéncia e o trabalho; assim entendgtgeexiste a necessidade de se esclarecer
como a integragéo pode e deve acontecer.

No que se refere a avaliacdo a respeito da conmg#ieetios docentes e discentes
quanto a possibilidade da Matematica na promocantegracao curricular, observou-se que
0S mesmos compreendem a importancia e necessidaliatématica para a vida e para o
CTIA. E com esta visdo, também entendem que a Mdiem pode contribuir para a
efetivacdo da integracao.

Além da realizag&o dos objetivos citados, forammtifieadas as principais razées que
desafiam a efetiva implementacéo da integracéo atervhtica entre as disciplinas do CTIA:
a carga horaria elevada do curso, dificuldade denaglizagem dos discentes em Matematica,
auséncia de dialogo entre os docentes, e dificaldad docentes em realizar a integracao.

E como ultimo objetivo foi realizado um levantantene alguns topicos/contetdos
matematicos que subsidiam uma proposta de integragéicular; este levantamento foi
apresentado no item4:1.3 Matematica e Integracdo CurricutarOs topicos/contetdos
apresentados consistiam em exemplos que contérelcims® matematicos, 0 que revela a
necessidade de um aprendizado na Mateméatica dagaomgeral e a possibilidade de realizar
a integracao ao utilizar os conteudos das disaplda formacéo profissional.

Com as falas dos pesquisados percebeu-se quegaaigdo ndo tem ocorrido, e no
campo da Matematica ha uma grande dificuldade, gegr dos discentes, quer seja dos
docentes em trabalhar com a integragéo.

Realizar a integracdo no CTIA néo é facil, dianis Bases que foram estruturadas,
dos costumes, das raizes criadas, do tempo digboaivdas dificuldades apresentadas.
Contudo, ndo é impossivel. O CTIA, como o propome diz, €, ou pelo menos deveria ser,
um Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, emsgueensino deve se revelar de maneira
inseparavel para a concretizacdo da formacao genalfissional.

Mas, enfim, a Matematica pode se tornar propulsargategracéo curricular no Curso
Técnico Integrado em Agropecuaria?
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Para responder este questionamento, a principiacdese que todas as areas precisam
se desenvolver de maneira integrada no CTIA, p&tvamente dizer que o0 curso é
integrado. Por isso, com os resultados da pesqgacsadita-se efetivamente que todas as
disciplinas podem contribuir para a integracaoicular, mas, sobretudo a Matematica, dada
a sua importancia e utilizacdo nas diversas digaiplda formacéao profissional do CTIA.

Assim sendo, em face aos resultados e discuss@&sempados, acredita-se que a
Matematica pode se configurar como area propulsarantegracdo curricular do CTIA.
Todavia, se faz necesséario preparar os discentédscentes para que a integracdo seja
realizada efetivamente, rever sobre a carga hadar@urso, a disponibilidade dos docentes e
abordagem da Matematica. Em relagdo aos gestotesde-se que é necessaria uma atencao
desde a elaboracédo do PPC, durante o desenvolandenturso até conclusdo do mesmo,
com intuito de verificar como os discentes estaodsecapacitados no ensino basico e
profissionalmente. Nesta perspectiva, sugere-se sgjem criados novos momentos de
discusséo a respeito do tema integracdo, com \pstaspalmente & Matematica; e espera-se
que esta pesquisa contribua com estas discussoes.
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Apéndice A— Termo de Anuéncia

T

MINISTERIO DA EDUCACAD
SECRETARIA DE EDUCACAQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL BE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS
CAMPES SA0J0AD EVANGELISTA
GABINETE - DIREC A GERAL
Avenida Primeirode linhio, 87 1043 = Bairro Centro = 5o Falie Evaspelisza - Minas Gerns - CEP: 39, 706-000
(335 341 2-2905 — gabine i g

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com 4 execugdo do projeto

de pesquisa intitulado “Ensino Médio Iniegrode: Reflexies ¢ Possebilidades no Contexto da

Muatemeatica o Curse Téenico em Agropecuaria do [IFWGEIET, sob a respansabilidade da

mestranda Rosiana de Sousa. do Curso de Pos-Graduaeiio em Educagdio Agricola |PPGEA),

da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, sob orentagdo da Professora Dr.

Sandra Maria Gomes Thomé (UFRREIY e coorientocio do Professor Dr., José Fernandes

da Silva (IFMG), gque tem como objetive identficar s2 2 Matenuitica pode se configurar

como drea propulsora para a efetivagio da integragio curricular. Tembém autorizamos que

# coleta de dados por melo de questiondrios e entrevistas sejo realizada com os discentes

docentes deste Coampus, desde gue consentido por eles ¢, guando for o caso, por seus

responsaveis. A coleta de dados somente podedd ser realizada apds 0 parecer Tavordvel do

Comité de Etica em Pesquisa (CEP),

S0 Jodo Evangelistad/ MG, 23 de julho de 201 8.

erth de Paula
iretor Geral
José Roberto de Pawla
Dirztor Geral
Porl IFMG: 132002018
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Apéndice B —Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

1 — IDENTIFICACAO DO RESPONSAVEL PELA EXECUGCAO DA P ESQUISA:

Titulo: Ensino Médio Integrado: Reflexdes e Possibilidade€ontexto da Matemética no Curso Técnico
Agropecuéria do IFMG-SJE

Pesquisador Responsavel:
Rosiana de Sousa

Contato com pesquisador responsavel
Endereco: Rua Trés, 155, Residencial Mangueiras,J880 Evangelista/MG Telefone(33)(98841-6787

2 — IDENTIFICACAO INSTITUICAO:

Instituicdo: Universidade Federal Rural do Rio deeiro — UFRRJ

Curso:Pés-Graduacdo em Educacao Agricola

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Rua Israel Pinheiro, 2000 — Campus Universitariek: 3279 5575

Esta pesquisa tem como objetivo identificar se dellatica pode se configurar como éarea
propulsora para a efetivacdo da integracao cuaictlsse estudo € fundamental para o reconhecindanto
importancia da Matematica na formacédo do TécnicoAgmopecuaria; além de ser essencial nas diversas
atividades, sejam elas cotidianas ou profissioraimetodologia adotada versa na abordagem quadtati
com pesquisas bibliograficas e documengamor meio de coleta de dados com a aplicacaaetignarios e
entrevistas.

Assim, vocé estd sendo convidado a responder urstiqnério, e/ou participar da entrevista. O
guestionario é simples e tem um tempo estimadaids;élo dez minutos; e quanto a entrevista, estarpod
durar de trinta a quarenta minutdssua colaboragéo é voluntaria, sendo que a quaigamento vocé podera
se recusar a responder a qualquer pergunta ouideésisparticipar da mesma, sem que tal decisdoeiea
gualquer prejuizo a sua vida académica, pessasdheckira.

Sua identidade sera preservada, sem apresentaggmideme na divulgacdo dos resultados. As
informacdes, os dados, os resultados obtidos estadpre sob sigilo ético, e as informacdes prastad
serdo trabalhadas apenas com o propésito de atandesbjetivos da pesquisa, podendo ser apresantado
em eventos ou publicacdes cientificAs.gravacdes de audio e as transcricdes seraocsesahente utilizadas
na pesquisa. Nenhum dos procedimentos utilizadeseecd riscos a sua dignidade. O Unico risco quee est
pesquisa pode oferecer é de origem emocional, poguestionario ou entrevista pode provocar algum
constrangimento. Caso ocorra, vocé podera dedesfirarticipar da pesquisa e tera todo apoio paaaedo do
ocorrido. Entretanto, todos os cuidados necesssgi@® garantidos com a sua participacao.

Confirmo ter sido informado e esclarecido sobreontelido deste termo. A minha assinatura abaixo
indica que concordo em participar desta pesquisa &so dou meu livre consentimento.

, de de

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador responsavel;
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Apéndice C -Termo de Consentimento para Uso de Imagem e Sarod¢€TCUISV)

Eu, , autonigitizacdo da minha imagem e som
de voz, na qualidade de participante/entrevistadaggprojeto de pesquisa intitulado “Ensino Médio
Integrado: Reflexdes e Possibilidades no ConteatMdtematica no Curso Técnico em Agropecuaria
do IFMG-SJE”, sob responsabilidade de Rosiana das&winculado(a) ao Programa de Pos-
Graduacéo em Educacao Agricola da Universidader&ddaral do Rio de Janeiro.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas aap@ara analise na realizacdo da
pesquisa, com intuito de atender aos objetivos.

Tenho ciéncia de que nédo havera divulgacdo da niindgem nem som de voz por qualquer
meio de comunicacdo, sejam elas televisdo, radinteunet, exceto nas atividades vinculadas ao
ensino e a pesquisa explicitadas anteriormentehdreréncia também de que a guarda e demais
procedimentos de seguranca com relacdo as imageossede voz sdo de responsabilidade da
pesquisadora responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espoatarate, o uso para fins de pesquisa, nos
termos acima descritos, da minha imagem e somale vo

Assinatura do (a) participante Assinatura do pesador

Sé&o Jodo Evangelista/MG, de de
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Apéndice D -Questionario a ser aplicados aos discentes

Qual a sua idade?

Por que vocé escolheu este curso?

Pelo interesse na area do curso

O curso ¢é ofertado préximo a minha residéncia
Por motivagéo dos pais

Falta de opcéo

o Outros

Qual rede de ensino vocé estudou?

0 Somente em escola publica

0 Somente em escola particular

0 Em escola publica e particular

Qual o ano de ingresso no Curso Técnico Integraddgropecuaria?

(0]
(0]
(0]
(0]

Qual(is) a(s) disciplina(s) do curso que vocé teuetem maior grau de dificuldade? (Marque
todas que se aplicam).

o Fundamentos e Pratica de Agricultura o Forragicultura e Pastagem

o Fundamentos e Pratica de Zootecnia 0 Gestao e Empreendedorismo
o Desenho Técnico em Computador o Atividade Pratica Orientada Il
o Topografia o Lingua Portuguesa

o Maquinas e Motores o Educacéao Fisica

o Culturas Anuais o Informatica

o Olericultura o Biologia

0 Suinocultura 0 Quimica

o Animais de Pequeno Porte o Fisica

o lIrrigagéo e Drenagem 0 Matemética

o Implementos Agricolas 0 Historia

o Atividade Pratica Orientada | o Geografia

0 Culturas Perenes o Filosofia

o Caprinovinocultura 0 Sociologia

o Bovinocultura e Equideocultura o Inglés

0 Processamento de Produtos de Origem o Espanhol

Vegetal e Animal

Durante o curso, vocé estudou conteudos matemat{bercar apenas uma).

0 Somente na disciplina de Matematitrgp@ra a pergunta 8

o0 Além da disciplina de Matemética, em outras digtd do cursol( para a pergunta Y.
Quais foram as demais disciplinas nas quais vacé@as contelldos matematicos?

Vocé teve dificuldades no aprendizado de Matentatica

() Um pouco

() Nao sei

A Matematica foi importante para sua aprendizagemarea profissional do curso? (Marcar
apenas uma)
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10

11

Sim
Um pouco
N&o sei
N&o
ual é o seu maior objetivo apos a conclusao deste técnico? (Marcar apenas uma)
Realizar um curso superior na mesma area deste curs
Realizar um curso superior em &rea diferente adest®
Ingressar no mercado de trabalho na mesma aresaalgso
Ingressar no mercado de trabalho em area difedesste curso
Realizar outro curso técnico, ou um intercambicoeitno pais
Vocé considera a Matematica importante no seuionesto profissional?

©coooo poOoooo

) Sim

) Nao

) Um pouco
) Nao sei

~ NN~
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Apéndice E -Questionario a ser aplicados aos docentes

1 Qual a sua formacao?

2 Em qual faixa etaria vocé se enquadra? (Marcaraspema)
o Até 30 anos.
o De 31 a40 anos.
0 De 41 a 50 anos.
0 Acima de 50 anos.
3 Ha quanto tempo vocé trabalha nesta instituicdo?

4 Ha quanto tempo vocé é professor no Curso TécmicAgropecuario do IFMG-SJE?

5 Qual o seu nivel de conhecimento em relacdo ao emique o IFMG-SJE estd inserido? (Marcar
apenas uma).
0 Conheco a regido onde o IFMG-SJE esta inseriddsive os dados socioecondmicos e
culturais;
o Conheco a regido, parcialmente, tendo como refex@penas os Municipios limitrofes a S&o
Jodo Evangelista;
0 Conheco apenas 0 Municipio de Sao Jodo Evangelista;
o Tenho conhecimento apenas do IFMG-SJE, compreendancbmunidade escolar e suas
dependéncias internas;
6 Quando vocé dialoga profissionalmente com os deprafessores do curso? (Marque todas que

se aplicam)
o0 Em reunides
Conselhos

o]
0 Encontro de pais e mestres
0 Sala de professores
0 Horario e local destinado a troca de experiéncias
o0 Nunca acontece
o Outro:

Qual (is) disciplina (s) vocé ministra no Curso fiiéo Integrado em Agropecuéria?

8 No desenvolvimento de sua(s) disciplina(s) exiferaa interface com a Matemética? (Marcar
apenas uma).
0 Sim (r para a pergunta R
0 Nao Pare de preencher este formulgrio

9 Quais sdo os conteudos matematicos que vocé tiliza

Apéndice F —Roteiro de Entrevista Semiestruturada — Docentes

Titulo: Ensino Médio Integrado: Reflexdes e Possibilidades Contexto da Matematica
no Curso Técnico em Agropecuaria do IFMG-SJE
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MestrandaRosiana de Sousa Duracéoentre 30 e 40min.
OrientadoraProfessora Dra. Sandra Maria Gomes Thomé
CoorientadorProfessor Dr. José Fernandes da Silva

Publico alvo:Docentes

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA | N°:

Gravada em Audio Local:

Data: Inicio: Término: Duracéo:
/ / : : :

Identificagdo do Entrevistado

Nome:

Roteiro de Entrevista

Parte 1: Apresentacao
1.1. Apresentacao do pesquisador e da propostzadeesquisa.
1.2. Apresentacao do entrevistado (formacéao, abuaigdissional).

Parte 2: Conversa sobre a Matematica no Curso Téao Integrado em Agropecuaria

2.1. H& quanto tempo vocé atua no CTIA?

2.2. Vocé conhece o PPC do curso?

2.2. Como vocé vé a Matematica?

2.3. Tem dificuldade de relacionar a Matematica cas disciplinas da are
profissional?

2.4. Vocé procura os demais professores para dalsengua disciplina?

2.5. Como sao elaborados os PUES?

2.6. E possivel perceber que os discentes commeeral Matematica em st
disciplina? Como?

2.7. Aponte as dificuldades e/ou facilidades paregrar o EM e o ET no curso TA

2.8. Como vocé avalia a relacao teoria e praticeunso TA atualmente?

2.9. Vocé considera que os objetivos do curricuegrado séo atingidos? Por qué

2.10. Como vocé avalia os discentes egressos desta?

2.11. Vocé acredita que a Matematica pode ser wnemrire o ensino médio e
profissional?

Parte 3: Conclusao
i) Momento para que o entrevistado apresente algo o foi tratado durante
entrevista e suas consideracoes finais.

a

la

Rosiana de Sousa XXXXX

Entrevistador Entrevistado

Apéndice G —Roteiro de Entrevista Semiestruturada - Discentes

Titulo: Ensino Médio Integrado: Reflexdes e Possibilidades Contexto da Matematica
no Curso Técnico em Agropecuaria do IFMG-SJE
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MestrandaRosiana de Sousa Duracéoentre 30 e 40min.
OrientadoraProfessora Dra. Sandra Maria Gomes Thomé
CoorientadorProfessor Dr. José Fernandes da Silva

Publico alvoDiscentes

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA | N°:

Gravada em Audio Local:

Data: Inicio: Término: Duragéo:
/ / : : :

Identificagdo do Entrevistado

Nome:

Roteiro de Entrevista

Parte 1: Apresentacao
1.1. Apresentacao do pesquisador e da propostzadeesquisa.
1.2. Apresentacao do entrevistado.

Parte 2: Conversa sobre a Matematica no Curso Téaro Integrado em Agropecuaria

2.1. Vocé conhece o PPC?

2.2. Como vocé vé a Matematica? Tem dificuldadapgtendizagem com conteudos
relacionados a ela?

2.3. Ao abordara Matematica, os professores desenvolvem suaspliissi de
maneira clara?

2.4. Vocé percebe a Matemética nas aulas teoricagéiticas?

2.5. Vocé considera que as aulas de Matematicailmoetn no desenvolvimento das
demais disciplinas?

2.6. Em sua opinido, os objetivos da integracaatagidos? Por qué?

2.7. Vocé acredita que a Matemética pode ser unemlee o ensino meédio e
profissional?

Parte 3: Conclusao
i) Momento para que o entrevistado apresente algo o foi tratado durante

entrevista e suas consideracoes finais.

Rosiana de Sousa XXXXX
Entrevistador Entrevistado

Apéndice H —Roteiro de Entrevista Semiestruturada — CGEMT, CBEME
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Titulo: Ensino Médio Integrado: Reflexdes e Possibilidades Contexto da Matematica
no Curso Técnico em Agropecuaria do IFMG-SJE

MestrandaRosiana de Sousa Duracéoentre 30 e 40min.
OrientadoraProfessora Dra. Sandra Maria Gomes Thomé

CoorientadorProfessor Dr. José Fernandes da Silva

Publico alvo.CGEMT, CEM e DDE

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA | N°:

Gravada em Audio Local:

Data: Inicio: Término: Duracéo:
/ / : : :

Identificagdo do Entrevistado

Nome:

Cargo:

Roteiro de Entrevista

Parte 1: Apresentacao
1.1. Apresentacao do pesquisador e da propostzadeesquisa.
1.2. Apresentacao do entrevistado (formacéao, abuaigdissional).

Parte 2: Conversa sobre o Curso Técnico IntegradareAgropecudria

2.1. H& quanto tempo vocé esta neste cargo/funcao?

2.2. Porque existem duas coordenagdes para 0 nessus?

2.3. Vocé conhece o PPC do curso?

2.4. Vocé ja participou do planejamento e elatfwalp PPC desse curso?

2.5. Que importancia vocé acredita que o CTIA tana@ escola e para a regiao?

2.6. Existe alguma reclamacao/sugestao da comwenatzatiémica e externa quanto a
integracéo neste curso?

2.7. Como vocé vé a Matematica neste curso?

2.8. Aponte as dificuldades e/ou facilidades pategrar o EM e o ET no curso TA.

2.9. Como vocé avalia a relagédo teoria e praticeunso TA atualmente?

2.10. Vocé considera que os objetivos do curricutgrado sao atingidoFdr qué?

2.11. Como vocé avalia os discentes egressos acesta?

Parte 3: Concluséo
i) Momento para que o entrevistado apresente algo o foi tratado durante
entrevista e suas consideracoes finais.

Rosiana de Sousa

Entrevistador Entrevistado

Apéndice | —Quadro de analise: docentes
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1 — Conhecimento do PPC

X

1 - Conheco. Inclusive eu fiz uma nova leitura aute fazer o planejamento deste ano, entéao tem

COis

gue a gente, que € mais especifico da area téaradm que tem coisa que a gente nao da tanta@atenca

para aquilo, mas esse ano mesmo eu fiz uma releltuPPC pra poder elaborar meu plano de ens

no.

1 - Conhego, inclusive acompanhei algumas mudadeate projeto pedagdgico ao longo des
praticamente 10 anos que eu leciono aqui no itstiEntdo desde o inicio eu tenho atuado no ¢
técnico em agropecuaria e eu cheguei com uma neaimicular, um projeto pedagogico, depois ho
uma mudanga, e agora no ano passado houve j4 wém @gualizacdo nesse projeto pedagog
principalmente na matriz curricular, onde a disnglde topografia que ela era dada no 1° ano @
curso integrado agora ela passou a ser ofertad?f mmo, por questbes até mesmo assim de
guestdes de, os alunos chegam as vezes sem unddmiit@sico para poder ter mais facilidade
disciplina, a gente trabalha, por exemplo, com fassde geometria, de trigonometria que as v
essa, justamente esta integracdo da Matematica ¢copografia.

ses
urso
ve
ico,
esse
base,
na
pzes

1 - A gente tem o PPC do curso como nossa oriemtagdtra, a nossa matriz, entdo a gente parte|
E dentro do PPC a gente ja foi solicitado pra faseementas de algumas disciplinas, normalme
disciplina que a gente trabalha. Entdo na épocalatsorar o plano de unidade de ensino, a g
quando sente necessidade a gente procura os prefesta area mesmo pra ndo ficar conte
sobreposto em duas séries. Mas a gente, infeliapntamh trabalhado mais junto com os professore
propria area técnica, as vezes a gente ndo prowuita 0s professores da area propedéutica prg
auxiliar nisso, isso é uma falha que a gente véistema.

dali.
nte a
ente
Udo
s da
nos

— Integracdo Curricular

1 - Porque deixa eu te dar um exemplo aqui, n6s4dnés cursos técnicos integrados: agropecu
informatica e nutricdo e dietética. Entdo na minpmido, se a gente tivesse trabalhando integ
mesmo, os planos de unidade de ensino do profgesoexemplo, de Matematica ele ndo pode s
mesmo para 0s trés cursos, se ele € 0 mesmo naopatsnintegrado, td& concomitante, mas na
integrado, vamos dizer assim.

aria,
rado
er o
0 ta

2 - Com o professor de Matematica, quando a gdmgor aqui hdCampusa gente conversava u
pouquinho, no sentido de tentar trabalhar dentronde linha mais integrada de mostrar pra ele, ¢
eu sempre trabalhei no inicio da minha carreira @umos de 12 série, 0s nossos alunos as \
vinham, infelizmente, com defasagem de Matematicddio a gente procurava 0s professores
Matematica no sentido de mostrar pra eles aquiajgente precisa. Mesmo assim, um exemplg

m
DMO
ezes
5 de
, eu

sempre precisei, trabalho muito com regra de ti@tad inversa, razdo, proporgdo, alguma coisa de

trigonometria também, as vezes precisava. Entdenge gsempre procurou o pessoal no sentid
“trabalha isso ai pra gente, principalmente conmgMes”. L& no ensino médio mesmo exemp
voltados para a area agréria, que isso facilitaogsan atuacdo aqui. Mas como a gente tem
facilidade, entdo além do professor fazer issa @ente reforcava aqui.

D de
los
uma

3 - E todos os professores la do propedéuticotedbalharem, por exemplo, seus planos de unidag
ensino juntamente com os professores da area #&nc exemplo, na Matematica quais os conte
mais importantes da Matematica que devem ser afbosdpensando que os alunos sédo aluno
técnico em agropecuaria? Entdo eu tenho certegaalisso as vezes pode ser diferente para a ru
e dietética, pra informatica. Isso ndo tem que achm culpado. Os culpados sdo 0s gestd
resisténcia dos professores. A gente enquanta, i dliretor de ensino, ja tive varias situac@esno
professor, como de ensino, hoje como diretor-genatido tem a gestdo que teria que conduzir]
trabalho neste sentido, 0 que que a gente ta timttazer? A direcdo de ensino em acampar

e de
idos
5 de
rica
res,

um
essa

guestdo e promover reunides, a gente tem feito,exiate muita resisténcia dos professores tamtém.

Agora esta resisténcia ndo € simplesmente poresésténcia, mas dificuldade de entendimento
colocar na pratica. E muito mais trabalhoso queattear como a gente ta trabalhando hoje, quer,d
tira todo mundo da zona de conforto, a verdade& es

em
izer

4 - Facilidades nao sei te falar de facilidades n@s o que a gente observa é que alguns profes
existem algumas iniciativas isoladas aqui no Campusstia e continua existindo ainda de
professor que vé naquele outro uma resisténcia me@ue procura, que comeca uma atividade por
em rumo a esta integralizacdo, isso a gente peragbi alguns movimentos mais pontuais ne
sentido de acontecer.

s0re
hm

tual
2Ste

5 - Porque na verdade ndo existe integracdo deHatéo ndao tem como eu falar que nosso curril
esta integrado, ele ndo esta. Na pratica ele nategrado, ele é concomitante, apesar da gente
gque o curso, 0 nome ta integrado existe 0 ensindianéoncomitante ao curso técnico ¢
agropecuaria, cComo 0s outros cursos técnicos d@p@am

culo
fala
m

1 - Eu vejo que ela é necessaria, cria sentidmiaas quando integra. E outra coisa, isso que €

uma
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disciplina sanar a necessidade da outra, é prgmisoisa da conversa entre as disciplinas. Preleis
uma conscientizagdo também dos profissionais quzerat

a

2 - Eu acho que precisa evoluir muito nesta digmusBor que tem a grande a pergunta: ‘eu e
formando 0 menino para técnico ou para ingress&NiBM?’ Existe esta discussdo muito grande
€ debatida entre os professores, é um desafio.

stou
gue

1 - A maior dificuldade de ocorrer a integracdo diéciplinas de campo com a Matematica
primeiramente tempo disponivel dos professores ddeiMatica para atender, encontrar com
professores de campo e conversar a respeito. @ificaldade é que a ementa que chega pa
professor de Matematica, ela é engessada ele tenseguir aquele conteudo, ele tem que ap
aquele conteldo, qualquer mudanca ali dentro élaltesar, porque tem que ensinar o contetdo de
ndo vai cumprir o que foi programado, o que veigessado pra ele. E muitas vezes o contetdo q
estou dando naquele momento que trata disso daridtiba, eu preciso da Matemética, o professo
area esta em outro assunto diferente. Entdo namhéchamento, ndo had um tempo certo pra o qu
estou precisando la.

L €
0s
ra o
icar
tle e
le eu
r da
eeu

2 - Afacilidade a gente tem, porque a gente tertonm@ntato com 0 campo, e as vezes a gente m
na pratica mesmo como €&, por exemplo, se pre@galtar uma plantadeira vocé mostra la, anda
trator, mede quantos gramas de adubo que caiuo Badematica ela ajuda na préatica do dia-d
vocé tem facilidade de mostrar pra ele como seulzal@ facilidade seria integrar os conteddos,
periodo de planejamento que seria propicio pra ggsp os dois professores, de Matematica e

pstra
com
a e
no
eu,

conversassemos e vé quando que ele vai falar datasgue envolve o que eu td falando 14, deveria te

a integracao das grades curriculares para podes telomentos certos . E poderia até passar o @
eu vou cobrar dos alunos em questdo da Matemédieaqprofessor fazer isso la, da maneira 1
facil, eles tem mais facilidade em ensinar Matecadpiorque eles séo professores disso do que €
quero s o resultado, eles tém a sequéncia cateefazer aquilo ali. Entdo se eu passasse pra
“toma esse problema aqui que os alunos tém quédveesdenta mostrar pra eles como que fa
maneira mais facil”.

1 - Eu fago com dificuldade, néo é facil fazer jssas eu faco na medida do possivel. Por exemp
impossivel trabalhar trigonometria sem relacionamca topografia. Entdo quando eu traba
trigonometria eu fagco questdo de trabalhar exengpiesséo aplicaveis la na area de topografia,
exemplo. Geometria eu tento relacionar, por exeymplogresséo aritmética que eu estou trabalha
agora, eu tento colocar questdes que envolvamcsigsaque eles vivenciam |a no técnico. Eu te
dificuldade, eu ndo vou te falar que eu tenho iftanile para fazer isso ndo, as vezes eu nem cof
tem coisa que eu nem consigo, mas eu procuro fager Trigonometria € um grande gargg
trigonometria esta no 2° ano enquanto topograféares 1° ano, eles veem topografia e quando eu
com a trigonometria eles falam: “... pelo amor d=uf) porque eu ndo vi isso antes, eu morri
topografia”. Mas, esse pra mim é o maior probleraagdestdo da integragdo, os conteldos n3
falam. O pior de tudo € a trigonometria, porque élgha que ter um conceito basico de trigonome
pra ir pra topografia e eles nao tém, e eles véo este conceito basico. Deveria ser pré-requisi
estudante ter visto trigonometria, por exemplo varatopografia.
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2 - Facilidade nenhuma, nenhuma, s6 dificuldadenutta dificuldade e eu nem sei se eu diria gue
realmente é integrado. E muito dificil fazer isEo. converso muito com os colegas e eu vejo que a

dificuldade ndo é s6 minha, ndo é. Até mesmo quandé pega a grade, que a gente acabou de

falar

da topografia no 1° ano e trigonometria no 2°. @gssor de Matematica € meio que, a gente atende a

varias areas, por exemplo, todos os cursos ddutwstilo nosso Campus depende do professg
Matematica, s6 que a gente ndo domina essas ané@s ndo, a gente domina a area da gente, po
gue a gente tem muita dificuldade de fazer isstdoeeu vejo uma dificuldade muito grande
integracdo, acho isso muito dificil de fazer, pergu acabo entrando em uma area que eu nao dq
muito. Entdo eu percebo que é muito dificil.

r de
r isso
na
mino

1 - Eu acho que ha de certa forma uma integragiiainte integracdo. Por exemplo, quando ey td
dando aula de culturas anuais, quando eu t6 faldedertilidade no solo eu falo de muita quimica,
falo de quimica para os estudantes. Quando euaiddia la, por exemplo de calculo de adubagd eu

falo de Matematica. Quando eu t6 falando de basdrde planta eu t6 falo de biologia. Entao
entendo que h& uma integragdo [...] Agora eu ackoacgente poderia melhorar isso, por exemplc

eu
, S€

a gente tivesse encontros mensais, professoresedatécnica reunidos com professores do nugcleo
basico, eu acho que criar momentos de integrac@muemao existe. nds temos aqui hoje coordenpdor

do curso técnico em agropecuaria, coordenador m ¢acnico em nutricdo e dietética, coordena
do curso técnico de informéatica e nds temos umdma@dor do ensino médio, coordenador de en

dor
sino

médio; pra facilitar a logistica, eu ndo td falamko por mal ndo, eu acho que as vezes pra fuargipn

mas nao era para existir, era pra existir um cowder porque € um curso ndo € 0 curso técnicg

em

agropecuaria e o curso ensino médio, € um curso!
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1 - Ja fizemos trabalhos conjuntos com professagedgrafia, professor de Matematica, eu falo

por

causa da topografia, a disciplina que eu tenhalinablo todos esses anos. Entdo a topografia ufiliza
bastante esses contelidos de Matematica e de gapgraéio ja fizemos trabalhos com professores de
Matematica e geografia. Ja& tivemos durante essasanses de planejamento, os pedagogos,

responsaveis pelo curso também, ja nos sugeriiapea essas integracoes.

2 - Acho que a dificuldade talvez ela possa semegmo estrutural, porque quando a gente comeca a

setorizar as coisas, quanto maior a instituicadigando a tendéncia é o que, que possa surgirese

to

ou departamentos, entdo os professores |4 da éwpad@utica eles ficam geralmente concentrados

mais la no prédio |, o pessoal das agrarias ficggmalbados nos setores. Entdo isso ai as vezeadtdif
um pouco esse contato, essa interacdo entre aspooés. Entdo sdo poucos 0s momentos que a
tem pra poder realmente sentar e tentar fazer aguaisa juntos.

c
gente

3 - Facilidade que a gente poderia citar ai € §oestmbém do espaco que a gente tem na escpla, a
estrutura, os aparelhos. Entdo, por exemplo, sepnafessor da Matematica quando ele for querer
ensinar, por exemplo, questdo de angulo, ele podstar solicitando algum desses equipamentos,
mesmo que as vezes ele ndo seja especificameatealda agropecuaria. Mas ele pode, por exemplo,

apontar uma determinada direcdo com o aparelhalé oma angulo, apontar outra direcao e medir

um

angulo. Entdo tem uma certa estrutura nesse sedgi@guipamentos que poderiam auxiliar no ensino

da Matematica.

4 - Em partes, ndo vamos ser tdo otimistas e d@laurso todo € 100% integrado, a gente tenta fazer

na medida do possivel, mas realmente eu acho dize U pouco mais de integracdo entre
disciplinas, os professores, acredito que dé pthara.

3 - Importancia da Matematica

Q

1 - A Matematica é disciplina fundamental e bagieavida da gente de maneira geral, eu vejo as
Entdo portugués e Matematica tem essa impressaelaj@gemportante para nossa vida desde quar

as

sim.
do a

nasce até o dia em que a gente deixa esta dimagséoa terra. Mas, agora partindo ai, entrando no
curso técnico em agropecuaria ela € fundamentaléefundamental, eu me recordo la enquanto
estudante do curso técnico em agropecudria em &arhaa importancia da Matematica, em todas as

disciplinas vocé precisa de Matematica. E aqui éaliferente no curso técnico, a gente leciona

nas

varias disciplinas, principalmente nas disciplidasarea técnica, que a gente leciona vocé preeisa d
conceitos basicos de Matematica. Entdo é extremenimportante que o aluno consiga entender,

desenvolver, criar seus préprios conceitos emaelagparte técnica do curso técnico em agropecu

aria

2 - Porque matematica é extremamente importantéseutilizamos dentro do curso técnico eém
agropecuaria toda hora, todo momento. Ela é urmgdortante e a gente precisa afinar e caminhar no
caminho de fato da integralizacdo. Passar paraafesgores aquilo que realmente é mais importante

dentro do curso de técnico em agropecuéria pagxaisssores de Matematica contextualizarem

no

ensino médio, com exemplos voltados para a areéaiagnds temos que criar essa aproximagao, ai de

fato n6s vamos conseguir melhores resultados &sseisos nossos sairdo melhores formados, va
dizer assim.

1 - No ano passado eu até ofertei um minicursesigenometria para os alunos da agropecudaria d

mos

o 1°

ano, justamente por causa da necessidade que o®m&m. Qual que era a intencdo, quando falp de

integracdo curricular, eu acho que cada cursogaesr considerado a sua especificidade. Talvez,
agropecuaria precise ver a trigonometria ndo roamio 2° ano, mas precisa de ver a trigonometri
inicio do 1°, porque tem disciplinas de topografie depende do contetdo. A gente precisa de
atento a isso. Eu mudei meu planejamento?, na@sonm conteddo que eu trabalhei nos trés curs
conteldo foi 0 mesmo, mas é uma coisa que comgxicaber ao longo do ano passado. E o Car
esta comecando a discutir sobre a integracdo acmdla, disciplina atender a necessidade do curs
si, e pode acontecer desta mudanca, e ja tevetrpalem professores de outras instituicbes

falando disso mesmo, da necessidade do curso.

1 - A Matematica esté presente em todas as atewddd dia-dia, seja em casa, seja no trabalho,
no lazer. E no curso ela é extremamente necesparigiie a matéria que eu t6 dando aula, inclus
ela fala assim “qual que é a relagdo da zootearnaa& Matematica?”, em todos os aspectos, calg
de custos, controles de balanceamento de rac&mlcd@le volume, calculo de produgédo, conver
alimentar, entdo a todo momento vocé esta usariateméatica, do 1° ao Ultimo ano, ndo para
minuto.

2 - Matematica sempre vai estar ali num ponto d&btodos tém que ir até ela e dela parte
qualquer lugar. Entdo se vocé estd sem a Matemtitidara do contexto. Vocé vai mexer cq

od
an
estar
0S, 0
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0 em
aqui

seja
ive,
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qualquer area da producao, seja o que for, a MétEn&onde vocé vai se apoiar.
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1 - Pra mim, eu ndo se é porque eu sou da areaemasho um dos conteddos chaves, tan
Matematica, eu coloco a Matematica junto com liggues ali, porque é base para qualquer c
superior que eles forem ingressar, pra técnicdusne pra vida, pra qualquer coisa que eles fo
fazer a Matematica se aplica. Entdo ndo sei seéiggrque eu sou da area ou se todo mundo da
pensa assim, mas eu enxergo a Matematica ententsidos do topo em qualquer area, tanto tég
guanto educacéo basica de forma geral, eu peraeba gplicacdo da Matematica ela é muito Util
forma geral. Como cada um defende sua area podgusecada um pense da mesma forma.
defendo que Matematica deveria ter mais aulas,ugoquatro aulas ainda acho insuficiente por
como eu trabalho com 2° e 3° ano, quando cheg&amm &u vejo que tem coisa que ndo deu temp
ver. As turmas que eu trabalho com 2° no ano segeintrabalho no 3°.

to a
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o de

1 - Eu vejo e entendo como de suma importanciajysona gente sabe que a Matematica dentrg
ciéncias, se a gente fosse eleger uma maior ournm@portancia, a Mateméatica estaria ali dentre
mais importantes do conhecimento da humanidade.

das
as

1 - Eu acho a Matemética como ferramenta béasica&gsas disciplinas, principalmente as discipli
de engenharia, até as prdprias disciplinas dewdgnia, de zootecnia, a Matematica ela ali auxiba
questao de, por exemplo, célculo de adubacéo, dieleside plantas. Assim é claro que é U
Matematica mais simples, geralmente ela envolvepgsacdes basicas, regra de trés, talvez
potenciacdo, alguma coisa assim, mas nada assiootdolexo quando a gente comeca a pegar ¢

disciplinas de engenharia, por exemplo, vai tradratiom geometria, com trigonometria.

nas

ma
uma
pSSas

2 - Na verdade, eu acho, do meu ponto de vistageewre td usando a Matematica ali nos n
exercicios, além dessa parte pratica que a gemeofmrtunidade com estrutura muito boa
aparelhos, igual ai vocé pode ver, a teoria em gsngxercicios, a aplicacdo Matematica na resol
dos problemas a gente usa o tempo todo. Eu achmauerdade, deveria ser ao contrario,
exemplo, professor de Matematica pro curso de gédtyipro curso de agropecudria, pro cursg

eus
de
Icao
por
de

informéatica é que poderia t4 utilizando exemplosadea na sua disciplina, porque ja que é uma

disciplina tedrica, entdo pra poder trazer exemptasicos, trazer as outras disciplinas ali pradho

gue seria interessante essa interdisciplinarides® contato entre os professores.

Apéndice J —Quadro de analise: discentes
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1 — Conhecimento do PPC

A

1 - S6 0 nome, mas o documento eu nunca li. Eu stie\antes de vim, e a matriz eu vi ano pass
porgue eu sou do colegiado de curso, e a gentgjtevaprovar a nova matriz.

B

1 - Esse documento é tipo em relagdo a carga hpefsa coisas? N&o.

2 — Aprendizagem Matemética

A

1 - Mais na questédo da gente olhar espagamentotaguplanta tem, quase toda matéria a gente
isso, professor explica na sala ai chega no caomu® a gente tem plantado milho, feijao, ele mo
la, faz um calculo la pra gente e mostra a teanm a pratica.

2 - Da Matemaética sim, da area técnica ndo. Elesrasm que a gente ja chega sabendo Matemat
tem pessoas que tem dificuldade e acaba sendaldeaibealado no curso. Tem professores mesmo
fala “isso aqui vocés tém que saber eu ndo vownarisientdo se ele ndo souber fazer a cont
professor ndo vai ajudar, mas tem uns que ajudam.

1 - Eu tenho dificuldade, ela é bem necessariaygotgm calculos que envolve adubacéo, quanti
de mudas, produtividade, producéo € bem importante.

1 - Acho que eu tenho mais dificuldade na Materaatiais no ensino médio, na area técnica eu
tenho muita dificuldade assim n&o.

2 - Acho que o professor da area técnica explisamasliferente, um pouco mais com calma,
professor da area técnica explica desde o iniéi@dtm, quando vocé entra na Matematica mes
vocé precisa da sua base la do Ensino Fundamalgiaina coisa assim, ai vocé fica meio precario.

1 - A Matematica no curso em si € de fundamentabimdncia, porque todas as matérias até hg
Matematica estd envolvida, que vai desde |a, g toolas as matérias do curso. A primeira qu
Matematica foi bem mais desenvolvida foi a topagrafo 1° ano que tinha célculo de éarea, e
coisas que envolvia muito. Na suinocultura também muita Matematica, calculo de plantel, célc
de racdo, na bovinocultura da mesma forma, caltelmacéo, divisdo de piquete na forragicultura
irrigacéo também tem muito, quando vamos fazel&tos de irrigacdo, nas culturas anuais, per
pra fazer calculo de adubacao, de calagem, todas@sias do curso a Matematica esta envolvida
na gestao e empreendedorismo que € a matéria neva professor de administracdo que ta dang
Matematica esta l& no meio do marketing pessoakeatica eu tenho mais facilidade, ndo sou m
voltado para a area de humanas que eu tenho uro puais de dificuldade para aprender. Quand
cheguei aqui na escola, tipo assim, eu ndo tinha base muito boa, ai no inicio eu tive ¢
aprofundar, estudar mais Matematica, depois quarpeg a base, pegamos o ritmo que passou
bimestre foi pegando os ritmo dos professores,acab
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2 —[...] tem professor que consegue deixar mai®cmais facil do aluno entender e outros néo.
os professores mesmo de Matematica, de Matemaiedag parte do ensino médio consegue pa
de uma forma mais clara, mais objetiva. Do técténbém, tem uns ou outros que tem um po
mais dificuldade, mas mesmo assim é facil compme@grender com eles.

Mas
ssar
uco

3 — Matematica e Integracdo Curricular

A

1 - Sobre a questdo da integracdo, eu acreditajsenteria que ter uma integracdo entre o en
médio e o curso técnico, que € algo que nao temgusedsso ai seria uma pauta entre os profess
deveria levar para os professores para eles podsréntercalar, principalmente exercicio o profes
de Matematica s6 segue o livro tipo, tem mil exaosi no livro vocé faz os mesmos exercicios,
nao traz nada de fora, ele ndo traz uma questatimpiada, ele ndo traz uma questdo de ENEM,
traz nada. E acaba que vocé t4 isolado mais no.curs

sino
ores,
SO
ele
nao

1 - Percebo bastante. No 1° ano, acho assim, que& s#é bastante, principalmente na areg
topografia, na hora de fazer levantamento topaggafudo bonitinho, tinhamos trabalho de fazer
grupo, tinha interagdo. No 1° ano eu percebi bestaso na area de topografia.

de
em

2 - Eu acho que tem ocorrido, mas eu acho que @énpalhorar bastante nessa area de integracao|

3 - Acho que a Matematica pode ajudar bastantequeoo N0OSsO curso como tem as maté
relacionadas a Matematica eu acho que ajudariariast

rias

1 - Por causa que como a Matemética esta ligadalas tas outras matérias, se vocé nao tiver
conhecimento prévio ndo vai ser possivel de peigar,assim, o conteddo mais facil, que nem 14
topografia, se eu ndo tivesse um conhecimento @rd®j que ja veio do fundamental, de calc
graus, minutos e segundos na topografia seria rdifitl de mexer no teodolito esses negdécios. |
o professor de topografia também no inicio, elénenisdo zero, quando os professores do técnico
exemplo, vé que o aluno nao ta conseguindo pegatagheca explicando, € da matéria Matema
mas ele comeca explicando como faz as operacéesdmaasico. A trigonometria, na topografia, ¢
nem eu falei, o professor de topografia teve qunanisso do zero, e a gente foi sé ver trigondmé
no 2° ano, seria até interessante se eles tivedsewdo a disciplina de topografia pro 2° ano, gu

um
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vocé j4 ia saber, ja ia adiantar as coisas nadautapografia. Precisa aprender na topografia,éqa

D
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matéria do curso, mas vocé ainda ndo viu no méde £ na Matematica e a topografia exige.

2 - Porque ela t4 presente, ela ta presente, a gmitéria que em si, € uma das poucas matérias que

esta presente em todas as outras disciplinas éeridaca. Ai se vocé tiver o conhecimento prévaq, j

tiver a ligacao entre o curso e o técnico fica Ipeais facil, fica mais facil de compreender.
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Apéndice K —Quadro de analise: gestores

1 — Conhecimento do PPC

de

G 1 - Conhego, bastante, é o que eu mais li e 0 gueags me inteirei neste Ultimo ano que,
todos os cursos do Campus foi 0 PPC do curso d@acparia.
H 1 - Conhego, ndo integralmente, pelo fato de tercaordenador de curso, de agropecuaria,

isso em alguns momentos me distancia um pouco pormgumha formacdo ndo é e
agropecuaria.

m

2 - Tenho acompanhado mais do que participadofdemralagéo do PPC, porque foi cria
um Grupo de Trabalho exclusivamente para fazerreftamulacdo com os professores
area, os professores que se interessarem pelantdégdo do PPC, mas para mim nao

possivel em funcdo das demandas da coordenacdoE[.esta reformulacdo pautgu

o
da
foi

principalmente na carga horaria do curso que w@sgva a carga horaria minima, e do ponto

de vista pratico isso refletia, inclusive nos akjrentdo se a gente for fazer uma compar
do curso de agropecuaria com 0s outros cursosctEcaivisivel o quanto a matriz curricu

1cao0
ar

do curso de agropecudria ultrapassa em termos @ teraria aquilo que deveria ger

proposto como carga horaria minima, porque a géntpie os alunos ndo tem tempo.

1-SIM

2 - Participei do inicio da reformulagao no passadoalgumas discussodes.

2 — Papel do Curso

G

1 - Primeiro tem uma importancia histérica de idiade do Campus € o curso mais antigo

gue tem aqui, o primeiro, entao so isso ja bagta gante ter um olhar especial em relaga
este curso. E um curso extremamente tradicionateqaeuma visibilidade no mercado mu
boa, entdo um aluno que sai como técnico em agnépacdo IFMG de Sdo Joj
Evangelista é um futuro profissional que tem unseligdo interessante no mercado. En
ter um olhar diferenciado para este curso € impt@tanas a gente também tem que ente
gue esta tradicdo é importante, ela traz um nome ganstituicdo, na cidade muita ge
ainda chama de escola agricola, mesmo ja tendad®de IFMG. Mas a gente também t
gue se adequar a realidade atual, os alunos de&ojsio os alunos que faziam o técnicg
agropecuaria ha 30 anos atras, a area nao € masraa, o mercado de trabalho néo é 1
0 mesmo, a importancia continua a mesma, mas eu@eha gente precisa de adequag
para continuar sendo um curso bem reconhecido ncache que forma bons profissionais

10 a
to

10
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1 - Ele tem importancia muito grande para a regi@csentido de que nos estamos ny
regido essencialmente agricola, tem muitos prodsitourais, muitas empresas de gral
porte que trabalham também com agricultura em disssas linhas. Entdo o curso ¢
forma profissionais que vao atuar inclusive na pedpegido e € um ganho porque isso
parte do crescimento da regido ter profissiongimcitados para atuar aqui e produzir aq
também tornar mais amplo.

ma
nde
cle

faz
i e

1 - E fundamental, primeiro a escola nasce a p#ig#o, aqui era a antiga escola agrotécr]
até dei uma lida na histéria da escola, tem atév@omes, mas o que ficou mais conheq
como escola agrotécnica, alids muita gente aqureg#éo se refere até hoje a esc
agrotécnica, € muito comum. E nés estamos numadiaegiuito humilde, carente, n
estamos localizados na microrregido do vale daloice, mas na verdade tem muito m
caracteristicas do vale do Jequitinhonha e Mugu& é aqui perto, a gente até sofre
pouco por isso, porque a gente € tipo equiparadizaénga, Valadares € uma realida
completamente diferente, e agropecuaria entdoaglawnprir um importante papel ou p€
menos deveria cumprir um importante papel de dalagm este pequeno produtor, que
somos circundados destes pequenos produtoresemds tuma atividade agricola que 1
extensiva, com excecdo de plantio de eucalipt@sessisas que ja é para a CENIBRA
pequena producdo mesmo tem muito aqui ao reddip enis temos um potencial giga
para servir essa populacdo dos pequenos produfoeesabalham no campo, entdo é m
importante.
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3 — Integra

ao Curricular

G

1 — [...] eu tive muitos relatos dos alunos, ppatinente em relacdo ao inchaco de c4
horaria, acho que isso foi 0 que de longe o poréis plocado pelos estudantes do curs
curso tem uma carga horaria muito grande, enté@oéissn ponto que de fato chegou ao n
conhecimento, e muitos relatos em relacdo a is$® iategracdo mais de quem ta ligad
estas discussdes que a gente vem fazendo desde passado que é sobre a integral
curricular, mas ndo é uma questdo especifica doctéem agropecudria, mas de todosg
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nossos cursos técnicos de falhar em fazer estgragf@o da formacéo basica com a §
técnica.

rea

2 - Uma dificuldade que a gente notou ano passaido desconhecimento do corpo doce
sobre o que é de fato a integracdo curricular.

nte

3 - Quando a gente criou, no final do ano passadgerdge criou um grupo com (
coordenadores de curso e com o coordenador dooemsidio para comecar alguns estu
na area de integracao curricular, porque eu acha®ara impossivel fazer uma propostd
integracdo se os docentes ndo tinham conhecimerqaeal era integracéo e com este gruy
gente de fato percebeu isso, que realmente erstidalacuna, os docentes ndo tinham m

nocao do que que era integrar o curriculo, muigrssgavam que simplesmente realocar

disciplinas de lugar, trocar uma disciplina de um para outro, mudar uma carga horarig
uma disciplina pra outra, e ndo viam a integragioacalgo muito maior do que isso e g
vai muito além da matriz curricular. A integracémalrriculo € uma parte do documento
curriculo, do plano do curso inteiro, o PPC inteloocurso, ele inicia la no perfil do egres
que vocé quer formar e vai até a matriz curricul@io € s6 uma mudanca de matriz
garante a integracdo, tem que ter uma mudancaodirp do professor também
entendimento do que que é.
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4 - A gente até fez um evento ano passado e canddi professores para comecar ¢
discusséo.

rsta

5 - QOutra dificuldade que eu até relatei do cuesagropecudria que é tirar a discussao d¢
uma discussdo de casos pessoais de formacdo dsgmok trazer a discusséo para
discussédo que é de formacdo do egresso que aggstgia, qual que é o perfil do egres
gue a gente quer formar, e é a partir deste ppréila gente vé o que que precisa, que tip
formacéo a gente vai dar para o aluno pra terpesfé que a gente quer.
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6 - Entdo mudar o local onde ocorre a conversesalmtegracao também é uma dificulda
porque muitas vezes alguns professores tem unséesia de que, ele vai ter que abrir n
talvez de carga horéria dele, disciplina dele osmeenéo de carga horaria ou mesmo de
método de trabalho que ele j& executa ha muitos, arso ter que se readequar, sair de
zona de conforto e pensar em coisas diferenteaj &wvse abrir também ao didlogo mal
com outros professores, ndo da para fazer integregéicular com cada um dando §
disciplina sem conversar.

de,
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7 - No dia a palestra com Celso Ferreti, ele mefstou de dois facilitadores e eu concor
com ele; o primeiro que ele falou que a gente temrespaldo e um apoio da gestéo
Campus porque mexer com essa zona de conforto destdsspooes, mudar coisas
acontecem ha muitos anos € muito dificil, e senpaiocada gestdo € impossivel. [...] €
segundo é que a gente tem um corpo de professoadiiopdo, se a gente aprofundar
discussdo é possivel que todo mundo entenda o ondtquilo e trabalhe em prol deg
integracdo que é algo que vai no meu entendimewtm que vai trazer um ganho par.
instituicdo e para a formacdo do nosso aluno. Eatdorpo docente que a gente tem é
facilitador, pode parecer controverso porque ei fi¢ uma dificuldade, mas a dificuldadg
bem pontual, olhando o grupo como um todo podeuserfacilitador que € um grup
qualificado e que tem possibilidade de contribesta discusséo.

8 - N&o. Por tudo que a gente ja falou, ndo temntac@o. Funciona mais conj
concomitante.

1 - Facilidades eu vejo muitas, de artes a educfigi@a, passando por todas as discipli
muita coisa que a gente pode fazer para efetiirdegracao.

nas

2 - Mas eu vejo também do ponto de vista negativpe eu acho que é uma fragilida
humana em alguns aspectos é que os professoragpgahinente que eles se dediquem a

processo porque integrar ndo é tarefa facil. Enjdo o professor de Matematica, [
exemplo, ele ta aberto e disposto a elaborar, pemplo, 4,5,6,7 aulas diferentes

matematica. Mas a resisténcia é muito grande,resisténcia em pequenas mudancas €
Matematica, imagina em um processo que nado enwadvaequele professor, envolve out
colegas, envolve muito trabalho, tempo, envolveb&m o conhecimento, porque para
sugerir a integragao eu também preciso oferecergarofessor caminhos para que ele pc
sair do basico, sair daquela zona de conforto #vafeestas mudancas, entdo sdo va
linhas que a gente precisar atuar, tanto nesta&dpue® mudanca de pratica, mudanca
visdo.

de
pste
or
de
la é
0S
eu
pssa
rias
de

3 - Nés ainda temos muito o que caminhar para tedizer assim, quando eu escreva
“Curso Técnico Integrado em Agropecudria’ essegiat@o ainda me deixa um pou

la
Co
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reflexiva, porque eu penso nés ndo somos integradogsliferente fatores, nao séo so6 fatg

res

institucionais, o proprio aluno ele vem fazer osoutécnico que é integrado ao ensino mégdio,
mas com uma expectativa de ndo ser técnico, de dazerso porque € a melhor instituicgio

da regido, € uma instituicdo que vai possibikfara passar no ENEM , a escolher um cl
dele futuramente. Entdo o nosso desafio vem desaérada do aluno na instituicao, que

rso
ai

vocé precisa tirar esta visdo do aluno que o cérsé ensino médio, e alguns professofes,

docentes.

1 - E muito mais facil dificuldades, varias difidaHes. Primeiro, é o curso mais antigo, isso
€ bom porque ele é mais desenvolvido, mas € ruirquep é onde as raizes estdo mais

profundas, ou seja, qualquer mudanga que vocérdiaizer la vocé vai ter que mexer €
raizes muito profundas, e mexer com coisa nov@edata nascendo ela estd em movime

m
nto,

€ mais simples, entdo o primeiro passo € a prégmgevidade do curso em algum momento
para se fazer a integragdo pode sim ser um probl&egundo, isso ndo é sO para a

agropecudria, mas para a agropecuaria também esufsos técnicos integrados, é co

mo

se existissem dois cursos distintos dentro de unNéé temos o ensino médio e temos o

técnico, em alguns momentos parece até que uncestdrrendo com o outro, porque

as

vezes pode ter alguma coisa meio de ciime, o gqaesquguero dizer de cilime, ninguém

nunca falou isso para mim: ‘ah... vocés da formds@sica sé estdo aqui porque nds somos
um curso técnico’, ‘tudo bem, mas a maioria dos@udo seu curso técnico s6 estao aqui
porque eles querem uma formacgédo basica mais f&@mdo as vezes até concorrem entre si,

e hoje nos estamos muito distantes, o médio daafgim basica noés estamos quasg

de

didlogo nenhum, quase que didlogo nenhum mesmre estprofessores. Projeto, algum

projeto integrador que va unir uma disciplina dosouécnico com a disciplina da formag
bésica, existe, mas 0s que existem sS40 poucos.

Z

2 - Como vantagem €, pelo menos na formagdo basdsatemos um nimero bom de

a0

professores que eles séo abertos a novas propdstas, sempre vai ter um ou outro mais

7

resistente, que € normal dentro de um grupo gramés, sdo pessoas muito boas para se

dialogar.[...] Um ponto positivo para nossa integm na verdade, é nds temos uma
relacdo entre né6s mesmos.

3 - O negativo foi o que eu falei o dialogo entrpaate técnica e a formacédo basica qu
nenhuma, as raizes, as vezes falta de um nortgaatgue também ndo da para esperar
de formacdo esponténea, isso tem que ter alguémppear a maozinha, entdo precisa
alguém puxando esse processo, e cuidado com osgmt@mbém, porque infelizmente va
ndo vai fazer isso da noite para o dia.

4 - N&o, a gente ndo tem nada de integragdo. Wésste funcionamento da formagao bas
e nbés quase estamos funcionando um concomitanteacdifierenca que nds oferecemo
formacgao basica junto, para vocé ser aprovado temsé&ue formar nos dois.

4 — Importancia da Matematica

G

1 - A Matematica hoje do Curso Técnico em Agropeaud a mesma Matematica de tod
0S cursos, entdo isso é um problema na minha viséformacao da base comum.

2 - A disciplina de topografia, ela exige um conh@nto, pelo menos, bésico

trigonometria pros alunos, e o professor solicijag esta disciplina fosse alterada, ela er
primeiro ano e ser trocada para o segundo anoup@i@ um ano em que trabalhado, o al
guando chegava naquele ponto ja tinha visto artogetria e inclusive quando ocorreu €
mudanca, 0 segundo ano é 0 ano que o aluno tenfoacaega horaria de disciplinas de a
técnica do nosso curso e a gente pegou uma disciglie era do primeiro e jogou parg
segundo, ou seja, aumentou a carga horaria dodegue ja era grande.

3 - E eu sentia que esse movimento era contraideia do que eu tinha de integracéo,
acho que a formacdo comum tem que atender as itEmkss da formacdo técnica, en
acho que o movimento mais correto nesta situagioes a Matematica deveria adequal
momentos de trabalhar estes conteldos pra ficar pnédximo a necessidade da area téc
e ndo ao contrario.

4 - Entdo o que eu vejo hoje é que a Matematicdar@aenhum olhar, ndo sé a Matemat
mas vocé perguntou especificamente dela, ndo termune olhar sobre as necessidades
pré-requisitos matematicos para a formacéo técéioay curso a parte.
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1 - A Matematica neste curso eu vejo como uma Matiem de ensino médio, nédo
Matemética que se propde integrar. Por exempl@m atno faz suinocultura, que é ui
disciplina que tem alguns célculos, ndo existe integracdo do professor de suinocult

a
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com o professor de Matematica, da formacdo da da&smmum, desde o planejamento

de

69



ensino, porque esta integracdo ela precisa sargelo PPC e a partir do PPC as disciplinas
irem se enquadrando naquilo que deveria ser ingdgra a gente ndo vé isso, na verdade as

vezes vocé nao vé nem o professor da suinocultumégecsar com o professor de Matema
para averiguar qual conteldo que vai contribuirmpia nesta disciplina?, qual contetdo
Matematica que eu devo trabalhar mais intensamente.

ica
da

1 - A Matematica ela é um dos principais gargalms alunos como um todo, ela é até h
se ndo uma das disciplinas que mais reprova alengsp veja bem, ndo estou questiona
a competéncia do professor, ndo é nada disso, guewdo realmente numérica é os dg
estdo ai, entdo vocé tem um alto indice de rep&avacolha que ndés temos projeto
nivelamento de Matematica, n6s temos a monitoria Matematica. O coordenador
Licenciatura em Matematica, ele estda com outroepoojunto com outro professor (¢
Matematica para ajudar os meninos da progressanapasu seja, n0s estamos tentar
cercar de varias formas para nds chegarmos a uomilesdor. Mas € talvez, se tivermos g
escolher uma disciplina pra gente ter mais cuidado Matematica, os alunos tém mu
dificuldade, e dificuldade esta que a gente conzega&r ndo é bem aqui, nds recebern
alunos com uma caréncia gigante as vezes no condei matematico, € problema noss
partir do momento em que eles estdo aqui, n6s tgo@sgesolver, mas nés recebemos aly
extremamente deficitarios em alguns conhecimentasemmticos, alunos até de cois
basicas, vocé vé relatos de professores falandaatipim que nas equacdes basicas as
eles tem dificuldade.

Dje,
ndo
dos
de
la
le
do
ue
ita
nos
o a
nos
baS
ezes

70



8

ANEXO

71



Anexo A —Parecer consubstanciado do comité de ética

UNIVERSIDADE VALE DO RIO

DOCE/ FUNDAGAQ PERCIVAL ‘%"mﬂd .

FARQUHAR- FPF

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSING ME‘DIG INTEGRADC: HIIEFLE.‘.'{(':'}ES E POSSIBILIDADES NO CONTEXTO
DA MATEMATICA NO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA DO IFMGISJE

Pesquisador: ROSIANA DE S0OUSA
Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 96936818.5.0000.5157

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECHOLOGIA DE MINAS

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 3.275.912

Apresentagio do Projeto:
Parecer satisfatorio

Obijetivo da Pesquisa:
Parecer satisfatorio

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Beneficios devem constar no TCLE

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesguisa de relevancia

Consideragies sobre os Termos de apresentagao obrigatdria:
Termos obrigatorios apresentados

Recomendagies:
Inzerir os beneficios da pesquiza no TCLE

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Sem Pendéncias

Consideragies Finais a critério do CEP:
O Comité de Etica, acompanha o parecer do Relator e considera o Projeto APROVADO

Enderego: Rua Israsl Pinheino 2000 - Bl F1 - Sala 02

Bairro: Universitario CEP: 35.020-220
UF: MG Municipio:  GOVERMADOR VALADARES
Telefore:  (11)1111-1111 Fax: [32)327B-5543 E-mail: cep@univale.br

Fagina il de @
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UNIVERSIDADE VALE DO RIO

DOCE/ FUNDACAO PERCIVAL

FARQUHAR- FPF

Continuagao do Parecer: 3.275.912

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

R

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo

Recurso do Parecer |recurso.pdf 25/03/2019 Aceito
19:33:34

Recurso Anexado Recurso_projeto.pdf 25/03/2019 |ROSIANA DE Aceito

pelo Pesquisador 19:33:18  |SOUSA

Recurso do Parecer |recurso.pdf 27/10/2018 Aceito
20:24:08

Informagbes Basicas|PB_INFORMACOES _BASICAS DO_P | 28/08/2018 Aceito

do Projeto ROJETO 1135072.pdf 07:44:56

Folha de Rosto Folha_assinada.pdf 28/08/2018 |ROSIANA DE Aceito
07:44:23 |SOUSA

Projeto Detalhado / | Projeto.docx 23/07/2018 |ROSIANA DE Aceito

Brochura 13:57:29 |SOUSA

Investigador

TCLE/ Termos de | TERMOS.docx 23/07/2018 |ROSIANA DE Aceito

Assentimento / 13:54:00 |SOUSA

Justificativa de

Auséncia

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

S, 22 de Abril de 2019

GOVERNADOR VA%

Assinado por:

Ivana Cristina Ferreira Santos
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Israel Pinheiro 2000 - Bl F1 - Sala 02

Baimro: Uni
UF: MG

Telefone: (11)1111-1111

Péagina 02 de 02
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Anexo B —Matriz Curricular do CTIA 2015

12 Série
DISCIPLINA CH CH
Hora/aula Hora/Reldgio
Fundamentos e Pratica de 120 90
Agricultura
Fundamentos e Prética de 120 90
Zootecnia
Desenho Técnico em 80 60
Computador
Topografia 120 90
Maquinas e Motores 120 90
Sub Total 560 420
BASE NACIONAL COMUM
LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Lingua Portuguesa 160 120
Educacao Fisica 80 60
Informética 80 60
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
Biologia 80 60
Quimica 80 60
Fisica 80 60
Matematica 160 120
CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
Historia 80 60
Geografia 80 60
Filosofia 40 30
Sociologia 40 30
PARTE DIVERSIFICADA
Lingua Estrangeira/Inglés 80 60
Sub total 1040 780
22 Série
DISCIPLINA CH CH
Hora/aula Hora/reldgio
Culturas Anuais 120 90
Olericultura 120 90
Suinocultura 160 120
Animais de Pequeno Porte 200 150
Irrigacéo e Drenagem 120 90
Implementos Agricolas 120 90
Atividade Pratica Orientada 120 90
Sub Total 960 720
BASE NACIONAL COMUM
LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Lingua Portuguesa \ 160 120
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Educacao Fisica 80 60
Informética 80 60
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
Biologia 80 60
Quimica 80 60
Fisica 80 60
Matematica 160 120
CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
Historia 80 60
Geografia 80 60
Filosofia 80 60
Sociologia 40 30
PARTE DIVERSIFICADA
Lingua Estrangeira/Inglés 80 60
Sub total 1080 810
Estagio Profissional Supervisionado | 80
32 Série
DISCIPLINA CH CH
Hora/aula Hora/rel6gio
Culturas Perenes 120 90
Caprinovinocultura 80 60
Bovinocultura e 200 150
Equideocultura
Processamento de Produtos 160 120
de Origem Vegetal e Anima
Forragicultura e Pastagem 80 60
Gestao e Empreendedorismo 80 60
Atividade Prética Orientada 120 90
Il
Sub Total 840 630

BASE NACIONAL COMUM

LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Lingua Portuguesa 160 120
Educacéo Fisica 80 60
Redacao 80 60
Arte 80 60
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
Biologia 80 60
Quimica 80 60
Fisica 80 60
Matematica 160 120
CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

Historia 80 60
Geografia 80 60
Sociologia 40 30
Filosofia 40 30
PARTE DIVERSIFICADA

Lingua Estrangeira/Inglés 80 60
Sub total 1120 840
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| Estagio Profissional Supervisionado | | 80

DISCIPLINA OPTATIVA

DISCIPLINA CH CH
Hora/aula Hora/rel6gio
Lingua Estrangeira/Espanhol 40 30
QUADRO RESUMO CH
Hora/relégio

Total da carga horaria das disciplinas da partadac 1770
Total do estagio supervisionado 160
Total da carga horaria das disciplinas da bas@nalccomum 2430
4360

Total Geral
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Anexo C —Matriz Curricular do CTIA 2019

P )
a8 A

MINISTERIO DA EDUCACAO _
SECEETARTADE EDUCACAOQ PROFISSIONAL F TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERATL DE EDUCACAQ, CTENCIA E TECNOLOCLA DE MINAS GERATS
CAMPUS SAQ JOAD EVANGELTSTA
DEPARTAMENTO DE DESENVOLVIMENTO EDUCACTONAL
CURSD TECNIOD EM AGROFECTARIA
Avenida Primeire ds funhe, n° 1043 — Bairm Centro— 530 Jodo Evangelista — Miras Gerais — CEF- 30 705000
(33) 3412-2936 — dde slewifme adu br

Matriz Cwrricular

1* SERIE
DISCIPLINA CHHORA/AULA | CH HORARELOGIO
Fundamentos de Agricultura 20 6l
Fundamentos de Zootecnia 20 &0
Desenho Técnico em Computador 20 &0
Iirigacio e Drenagem 20 &0
Maguinas e Motores &0 &l
sub Total 400 300
BASE NACIONAL COMUR
LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
DISCIPLINA CHHORA/AULA | CH HOERARELOGIO
Lingua Porfongnesa 160 120
Educacgdo Fisica 30 &0
Informatica a0 &0
CIENCIAS DA NATUREZA MATEMATICA E SUAS TECHNOLOGIAS
Biologia a0 &l
Chuimica 20 6l
Fizica a0 &l
Matematica 160 120
CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
Hiztoria a0 Gl
Geografia 20 il
Filosofia 40 30
Sociologia 40 30
PARTE DIVEESIFICADA
Linzua Estrangeira/Tnelés 20 a0
Sub total 1040 780
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2% SERIE

DISCIPLINA CH HORA/AULA | CH HORA/RELOGIO
Culturas Anuais 120 90
Olencultura 120 90
Suinoculiora 120 90
Amimais de Pequeno Porte 150 120
Topografia 120 90
Implementos Agricolas 120 90
Atividade Pratica Orientada [ 120 90
Sub Total 870 660

BASE NACIONAL COMUM
LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

DISCIPLINA CH HORA/AULA | CH HORA/RELOGIO
Lingsra Porfugpesa 160 120
Educagdo Fisica 20 60

CIENCIAS DA NATUREZA MATEMATICA E SUAS TECHNOLOGIAS

Biologia 20 60
Chuimica 20 ol
Fisica 20 60
Matematica 160 120
CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
Historia 20 60
Geografia 20 60
Filosofia 20 60
Sociologia 40 30
PARTE DIVERSIFICADA
Lingna EstrangeiraInglés 20 60
sub total 1000 750
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3° SERIE

DISCIPLINA CH HORA/AULA |CH HORA/RELOGIO
Culturas Perenes 120 00
Caprinovinocultura 30 &0
Bovinocultura e Equudeocultura 150 120
Processamento de Produtos de Origem Vegetal e 120 90
Animal -
Forragicultura e Pastagem a0 60
Gestio e Empreendedorismo 20 60
Atividade Pratica Orientada II 120 90
Sub Total 750 570
BASE NACIONAL COMUM
LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
DISCIPLINA CH HORA/AULA |CH HORA/RELOGIO
Linguna Portugnesa 160 120
Educacio Fisica 20 60
Redacio a0 60
Arte 30 60
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
Biclogia 30 60
Chimica a0 i
Fisica 20 6l
Matematica 160 120
CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
Historia 20 &0
Geografia 30 60
Filosofia 40 30
Sociclogia 40 30
PARTE DIVERSIFICADA
Lingua Estrangeira/Inglés 20 60
Sub total 1120 840
Estagio Profissional Supervisionado IT 30
DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA CH HORA/AULA |CH HORA/RELOGIO
Lingua Estrangeira/Espanhol 40 30
Quadro de resumos CH HORA/RELOGIO
Total da carga hordria das disciplinas da parte técnica 1530
Total do estagio supervisionado 160
Total da carga horaria das disciplinas da base nacional 2370
COmMm
Total Geral 4060
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