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RESUMO

O objetivo deste estudo € compreender o papel do professor orientador de trabalhos no contexto
das Feiras de Matematica, que acontecem anualmente no Instituto Federal de Minas Gerais —
Campus Sao Jodo Evangelista e em outros locais. Para tal, foi realizada uma pesquisa qualitativa
abrangendo um levantamento bibliografico, documental e entrevistas semiestruturadas.
Primeiramente, foram realizadas analises bibliograficas e documentais, objetivando entender o
contexto das Feiras de Matematica, bem como o papel do professor orientador e as repercussoes
desta na sua prética profissional. Em sequéncia, houve a realizacdo das entrevistas com trés
professores que participaram ativamente de Feiras, considerados experientes no ambito das
Feiras Regionais e/ou Nacionais. O referencial tedrico foi baseado, entre outros, em Freire
(1987; 2013), que enfatiza uma Educacdo voltada para a autonomia; Ponte (2002), Civiero
(2016), Silva (2017) e Alves (2006) sob a perspectiva de uma docéncia autbnoma; todos
entendendo Feiras de Matemética como espacos para o desenvolvimento de autonomia e
protagonismo. Para as analises dos dados, as entrevistas foram categorizadas em: | — Reflexdes
— motivagdes para participar e/ou organizar uma Feira de Matematica, reflexdes sobre o
conceito de Feira de Matematica e reflexdes sobre o papel do orientador; Il — Contribuigdes -
contribuicdes de uma Feira de Matematica para as praticas pedagdgicas do professor orientador
e contribuicbes de uma Feira de Matematica para uma educacgdo pela pesquisa. Esta pesquisa
mostra, no ambito das entrevistas, que a Feira de Matematica € uma acao que proporciona aos
alunos experiéncias diversificadas, possibilitando um paralelo entre a Matemaética que é
aprendida em sala de aula com a vivenciada no cotidiano, contribuindo, assim, para uma
formacao critica reflexiva. Pode-se afirmar que tais experiéncias, no &mbito das feiras, trazem
reflexdes importantes a formacdo dos professores de Matematica e que a participacdo em
projetos desta natureza fomenta o carater de relacdo teoria e pratica da profissdo docente. Em
relacdo a investigacdo sobre o papel do professor orientador, € visivel a importancia deste no
ambito da Feira de Matematica e a culminancia deste projeto para o seu desenvolvimento
profissional.

Palavras-chave: Professor orientador; Feira de Matematica; Desenvolvimento profissional.



ABSTRACT

The objective of this study is the role of the teacher guiding works in the context of Mathematics
Fairs, which happens annually at the Federal Institute of Minas Gerais - Sdo Jodo Evangelista
Campus and elsewhere. For that, an embracing qualitative research was carried out,
bibliographical survey, documentary and semi-structured interviews. Firstly did bibliographical
and documentary analyzes in order to understand the context of the Mathematical Fairs, as well
as the role of the teacher advisor and the repercussions of this in his professional practice. In
the sequence, there were interviews with three teachers who participated actively in Fairs,
considered experienced in the scope of the Regional and / or National Fairs. The theoretical
reference was based, among others, Freire (1987; 2013), who emphasize an Education focused
on autonomy; Ponte (2002), Civiero (2016), Silva (2017) and Alves (2006) on the perspective
of an autonomous teaching; all about Mathematics Fairs as a space for the development of
autonomy and protagonism. For the analyzes of the data, the interviews were categorized into:
| -Reflections - motivations to participate and / or organize a Mathematics Fair, reflections on
the concept of Mathematics Fair and reflections on the role of the advisor; Il - Contributions -
contributions from a Mathematics Fair to the pedagogical practices of the tutor teacher and
contributions from a Mathematics Fair to an education through research. This research shows
in the scope of the interviews that the Mathematics Fair is an action that provides the students
with diversified experiences, enabling a parallel between the Mathematics that is learned in the
classroom and the one experienced in the daily life, thus contributing to a reflexive critical
formation. It can be said that such experiences, within the framework of the Fairs, bring
important reflections to the training of Mathematics teachers and that participation in projects
of this nature fosters the character of relation theory and practice of the teaching profession. In
relation to research on the role of the tutor, it is evident the importance of this in the scope of
Mathematics Fair and the culmination of this project for its professional development.

Keywords: Guiding teacher; Mathematics Fair; Professional development.
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo, sdo apresentadas as ideias centrais deste trabalho, abordagens sobre “O
papel do professor orientador no contexto das Feiras de Matematica” e, esta dividido em alguns
topicos.

O primeiro retrata as motivacdes que levaram a pesquisar sobre o tema.

O segundo topico traz as questBes norteadoras, tendo em vista a relevancia desta
investigacao.

O terceiro refere-se aos objetivos estabelecidos, no sentido de compreender o papel do
professor orientador no contexto das Feiras de Matematica, bem como as repercussdes destas
na sua pratica profissional.

Por fim, o ultimo tdpico aborda os caminhos metodoldgicos utilizados ao longo do
desenvolvimento deste trabalho.

1.1 Sobre motivacdes

Este trabalho foi desenvolvido no contexto da linha de pesquisa “Ensino e aprendizagem
de Matematica e suas inovagdes”, buscando investigar o papel do professor orientador de
trabalhos no contexto das Feiras de Matematica, que acontece manualmente nas escolas.

E sabido, pela comunidade académica, que o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica carece de novas metodologias® e, consequentemente, de novas formas de
abordagens dos contetdos curriculares.

As motivacdes para esta investigacdo sdo oriundas das experiéncias das autoras como
alunas do Curso de Licenciatura em Matemaética do Instituto Federal de Minas Gerais - Campus
Sdo Jodo Evangelista - IFMG/SJE. Ao longo da realizagdo do curso e como bolsistas do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, as autoras tiveram a
oportunidade de vivenciar experiéncias no ambito das Feiras de Matematica realizadas no
IFMG/SJE, participando destes eventos. As vivéncias de expositoras, organizadoras e
avaliadoras foram fundamentais para, agora, buscarem compreender o papel destes professores
orientadores, devido a acreditarem que o processo de discusséo, construcao e apresentacdes dos
trabalhos tenham repercussdes na pratica do professor orientador e na aprendizagem dos alunos

participantes.

1 Entende-se, para fins desta pesquisa, o termo metodologia como processo ou técnica de ensino com fins de
aprendizagem.
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Tais experiéncias, no &mbito das feiras, trouxeram reflexdes importantes a formacgéo
inicial das autoras enquanto futuras professoras de Matematica. A participacdo em projetos
desta natureza fomenta o carater pratico da profissdo docente, pois, de acordo com Ponte
(2002), os futuros professores necessitam ter as competéncias de ordem pratica que 0s permitam
ser capazes de construirem solucBes adequadas para os diversos aspectos da sua acao
profissional.

Percebe-se, entdo, que o professor precisa desenvolver capacidade critica, aprimorando
suas técnicas e competéncias docentes, para atender as diversidades culturais, respeitando as
diferencas, para adquirir e construir conhecimentos, pois deve estar preparado para identificar
as diversas situacdes de problemas num contexto escolar e ter habilidade de construir caminhos
ou pontes para soluciona-los, como é ressaltado por Ponte (2002):

O professor ndo € um mero técnico nem um simples transmissor de conhecimento,
mas um profissional que tem de ser capaz de identificar os problemas que surgem na
sua actividade, procurando construir solugdes adequadas. Para isso é necessario que
possua, ele proprio, competéncias significativas no dominio da andlise critica de

situacBes e da producdo de novo conhecimento visando a sua transformacdo.
(PONTE, 2002, p.3).

Diante disso, as autoras concordam ser relevante a investigacdo sobre o papel do
professor orientador?no Ambito da Feira de Matematica, pois este profissional mobiliza a escola
onde ele trabalha, os alunos e, consequentemente, a comunidade escolar. Neste sentido,
conhecer as produgdes destes professores, suas motivacoes e as repercussdes das feiras em sua

pratica, torna-se de fundamental importancia.

1.2 Sobre questdes norteadoras

Esta pesquisa teve como objetivo, compreender o papel do professor orientador no
contexto das Feiras de Matematica do IFMG/SJE e nacional. Para tanto, surgiu a seguinte
questdo norteadora:

Qual é o papel do professor orientador no contexto das Feiras de Matematica?

Para subsidiar esta questdo principal, delinearam-se outras trés, com o objetivo de

melhor concatenar as ideias, sendo elas:

2 0 orientador é a peca fundamental no desenvolvimento de um trabalho sendo que 0 mesmo é considerado o lider
da equipe, pois, em geral, conhece todas as regras do processo. Além disso, possui a funcéo de coordenar e nortear
a pesquisa para que esta, futuramente, seja socializada. (SILVA; TOMELIN, 2008, p. 21-22).
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Como o professor orientador mobiliza, incentiva e organiza os trabalhos
produzidos pelos seus alunos?

Qual é a importancia das feiras para fomentar a inovacdo no ensino de
Matematica?

Quais sao os reflexos e contribuicdes das Feiras de Matematica para a prética

pedagogica do professor orientador?

1.3 Sobre objetivos

A pesquisa teve, para tanto, como objetivo central, compreender o papel do professor
orientador no contexto das Feiras de Matematica, bem como as repercussdes desta na sua
pratica profissional.

Ap0s a escolha do objetivo central, buscou-se estabelecer os objetivos especificos que
sdo:

e Realizar um levantamento documental sobre as Feiras de Matemética em ambito
nacional e regional;
e Compreender o papel dos professores orientadores no contexto das Feiras de

Matematica;

e Investigar as repercussdes das Feiras de Matemética na pratica dos professores

orientadores e;

e Explicitar projetos e contetdos orientados pelos professores, participantes desta

pesquisa, no contexto das Feiras de Matematica.

1.4 Sobre metodologia

Neste tdpico, pretende-se abordar os caminhos metodologicos utilizados no processo de
desenvolvimento desta pesquisa. Sabe-se que uma investigacdo académica necessita ter
delineado seu percurso metodologico. Nesse caso, constituiu-se a investigacdo levando-se em
consideracdo a necessidade de um levantamento bibliogréfico, documental e a realizagdo de

entrevistas, sendo considerada, portanto, uma pesquisa qualitativa.
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1.4.1 Sobre o tipo da pesquisa

Para iniciar uma pesquisa, € natural buscar diferentes autores que abordam sobre

metodologias, havendo, assim, uma preocupagdo em compreender o tipo de investigacdo e

procedimentos que serdo usados no decorrer desta. Huanca (2006) diz que a metodologia de

pesquisa tem o objetivo de guiar ou dar sentido a investigacdo. Mas 0 que € uma pesquisa?
Segundo Silva e Menezes (2005):

Pesquisar significa, de forma bem simples, procurar respostas para indagacdes
propostas. [...] Pesquisa é um conjunto de acles, propostas para encontrar a solucdo
para um problema, que tém por base procedimentos racionais e sistematicos. A
pesquisa € realizada quando se tem um problema e ndo se tém informacdes para
soluciona-lo. (SILVA; MENEZES, 2005, p.19-20).

Neste sentido, pode-se afirmar que, ao realizar uma pesquisa, 0 investigador estara

diante de um problema a ser resolvido. Desta forma, é necessario tracar estratégias, conjecturas

e meios para se chegar a possiveis resultados.

Existem vérias formas de classificar as pesquisas, para, assim, ter uma veracidade dos

dados ou informagdes contidas nesta. Huanca (2006) evidencia que:

Toda pesquisa necessita ser definida para que se possa aborda-la com maior
profundidade e eficacia. A metodologia de pesquisa possibilita ao pesquisador tratar
0 assunto dentro de limites fixos, circunscritos a uma determinada particularidade. A
metodologia de pesquisa é de fundamental importancia e faz com que o pesquisador
ndo enverede por caminhos que o distanciem de seu tema. (HUANCA, 2006, p. 48).

Considerando as ideias acima, para o desenvolvimento desta pesquisa, atraves dos

objetivos propostos e das questdes norteadoras, percebe-se que esta é qualitativa, devido a

tratar-se de um estudo analitico de experiéncias vivenciadas. Existem muitas definicGes para a

pesquisa qualitativa, contudo, nesta pesquisa, adota-se a perspectiva de Silva e Menezes (2005),

que destacam:

Pesquisa Qualitativa: considera que h4 uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e
0 sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que nao pode ser traduzido em ndmeros. A interpretacdo dos fendbmenos e a
atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Nao requer
0 uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta
de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores
tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos
principais de abordagem. (SILVA; MENEZES, 2005, p.20, grifo do autor).

A partir da pesquisa qualitativa, é possivel ter uma visdo ampla sobre o tema pesquisado,

adquirindo conhecimento cientifico, levando em consideracdo a realidade do objeto de estudo

e seu contexto histérico e social.
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Dentre os professores orientadores que ja participaram das Feiras de Matematica,
procurou-se selecionar um professor de cada etapa da Educacao Bésica, sendo um representante
das séries iniciais do Ensino Fundamental, um das Séries Finais do Ensino Fundamental e um
do Ensino Médio.

Através de critérios que contemplassem a constituicdo do material de estudo e que
fundamentassem a coleta de dados, escolheu-se a participante A, egressa do Curso de
Licenciatura em Matematica do IFMG/SJE, que leciona para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Tal professora participou das quatro Feiras de Matematica em nivel Regional e
trés Feiras Nacionais. A escolha deste nivel se justifica pelo fato de esta fase ser importante,
pois é nela que acontecem os primeiros contatos da criangca com a Matemaética formal.

Para os Anos Finais do Ensino Fundamental, a participante B foi escolhida por esta ser
supervisora do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia — PIBID?, possuindo
participacdo em trés Feiras de Matematica em nivel regional e uma em nivel nacional. Tal
professora possui 0 maior nimero de trabalhos de destaque a nivel regional.

Representando o Ensino Médio, o participante C foi escolhido levando-se em
consideracdo o parametro utilizado para a escolha da professora A, isto €, este, também, é
egresso da Licenciatura em Matematica do IFMG/SJE, possui experiéncia como organizador
de duas Feiras Regionais e orientador de trabalhos para uma Feira Regional e outra Nacional.

1.4.2 Sobre o processo de coleta de informagdes

Este subtdpico destina-se a ressaltar o processo usado na coleta de informacGes para o
desenvolvimento da pesquisa e apresenta o contexto da coleta de dados.
1.4.2.1 Sobre a constituicdo do material de estudo

Esta pesquisa foi fomentada com os procedimentos técnicos de caréateres bibliografico

e documental e realizacdo de entrevistas semiestruturadas, que contribuiram para se buscaras

30 PIBID é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacédo de professores para a educacéo
basica. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciagdo a docéncia
desenvolvidos por InstituicGes de Educagdo Superior (IES) em parceria com escolas de educacédo basica da rede
publica de ensino.Os projetos devem promover a inser¢ao dos estudantes no contexto das escolas publicas desde
0 inicio da sua formacéao académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientacdo de um
docente da licenciatura e de um professor da escola. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid/pibid. Acesso em: 01 nov. 2017.
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respostas para as questdes da pesquisa. E com relacdo aos métodos usados nesta pesquisa, Gil
(2002) destaca, primeiramente sobre a pesquisa bibliografica, que:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa parte dos estudos
exploratorios pode ser definida como pesquisas bibliograficas. As pesquisas sobre
ideologias, bem como aquelas que se propdem a analise das diversas posicOes acerca
de um problema, também costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente
mediante fontes bibliograficas. (GIL, 2002, p.44).

J& sobre a pesquisa documental, outro método utilizado para a obtencdo de dados, o

mesmo autor expde que:

A pesquisa documental assemelha-se muito & pesquisa bibliogréfica. A diferenca
essencial entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliogréafica
se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos
da pesquisa. (GIL, 2002, p. 45).

Levando-se em conta o citado, as fontes bibliograficas e os documentos se constituiram
em fontes ricas de informacdes, a fim de subsidiar a analise dos dados.

Buscando identificar como as Feiras de Matematica contribuem para a formacao
continuada do professor e as possiveis contribui¢des da sua participacdo a formacao docente,
baseou-se. em Freire, nos livros “Pedagogia do Oprimido” (1987) e “Pedagogia da Autonomia”
(2013), que retratam sobre a libertacdo do ser e os “saberes necessarios a pratica educativa”
(FREIRE, 2013). Outro autor que norteia este trabalho é Ponte (2002), que aborda discussdes
sobre “a vertente profissional da formagao inicial de professores de Matematica”, além de em
alguns livros e anais sobre Feiras de Matematica (SILVA; TOMELIN, 2007; HOELLER et al,
2015, entre outros).

As entrevistas com os professores participantes foram semiestruturadas, e colhidas as
informacdes de forma espontanea, contribuindo, assim, para se alcangcarmos 0s objetivos

propostos. Logo apds, as gravagdes foram transcritas, analisadas e organizadas em categorias.

1.4.2.2 Sobre o contexto de coleta de dados

A Feira Regional de Matematica do Vale do Rio Doce acontece anualmente no Instituto
Federal de Minas Gerais — Campus S&o Jodo Evangelista, desde 2014, pela Comisséo Central

Organizadora (CCQ), que é constituida pelos professores representantes dos professores de
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Matematica do IFMG/SJE e pelos coordenadores do PIBID.
Neste evento, é feita uma exposicdo de trabalhos interdisciplinares, de modelagem
matematica, de etnomatematica e outros que tém, como tema central, a Matematica.
O publico que integra este evento tanto como expositores, orientadores ou visitantes sao
oriundos da Regido do Vale do Rio Doce, sendo tal publico bem diversificado e pertencente as
varias camadas sociais. Assim, o Regimento da IV Feira de Matematica do Vale do Rio Doce,

em seu artigo 21, salienta que:

Os expositores e/ou professores, inscritos no evento, oriundos no evento, oriundos dos
Estabelecimentos de Ensino da Rede Puablica ou Privada matriculados na Educacéo
Bésica (compreendendo a Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio),
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacéo Superior, Educacio Especial, professores e
comunidade em geral do estado de Minas Gerais. (IFMG-SJE, 2017, p.7).

Os trabalhos expostos sdo produzidos através de uma acdo conjunta que integra 0s
professores orientadores, os alunos, as instituicdes de ensino e os Pibidianos.

A Feira de Matematica do Vale do Rio Doce tem, como finalidade, incentivar os alunos
a produzirem trabalhos de forma criativa, desmistificando a Matemética como sendo uma
disciplina dificil de ser compreendida ou até mesmo ensinada. Desta forma, ela possibilita trazer
a realidade vivida por todos no seu dia a dia para as salas de aula, fazendo um paralelo, no que
se aprende em sala e a realidade dos alunos. Além disso, busca incentivar 0s
professores/orientadores a utilizarem metodologias novas, assumindo um papel de orientador
destes trabalhos. A Feira possui, como objetivos, segundo o Regimento da XXXII Feira
Catarinense de Matematica (2016)*:

a) Despertar nos alunos maior interesse na aprendizagem da Matematica; b) Promover
0 intercdmbio de experiéncias pedagoOgicas e contribuir para a inovacdo de
metodologias; ¢) Transformar a Matematica em ciéncia construida pelo aluno e
mediada pelo professor; d) Despertar para a necessidade da integracdo vertical e
horizontal do ensino da Matematica; ) Promover a divulgacéo e a popularizagdo dos
conhecimentos matematicos, socializando os resultados das pesquisas nesta area; f)
Integrar novos conhecimentos e novas tecnologias de informacdo e comunicacgao aos
processos de ensino e aprendizagem. (TIMBO, 2016, p.3).

A organizacao do evento acontece por meio da equipe do PIBID com auxilio do Instituto
Federal de Minas Gerais - Campus S&o Jodo Evangelista (IFMG/SJE) e a Coordenagdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

4 Este documento serve de base para a realizagéo de Feiras de Matematica em varias partes do Brasil, em virtude
de ter sido na cidade de Timbo a primeira Feira de Matematica no Brasil. Explicacdo sobre esse fato historico esta
presente no capitulo 3 deste trabalho.
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Os alunos bolsistas (Pibidianos) sdo divididos nas seguintes equipes: Comissdo de
Recepcéo/Secretaria Geral, Comissédo de Financas, Montagem e Infraestrutura, Comisséo de
Divulgacdo, Ornamentacdo e Cerimonial, Comissdo de Saude e Limpeza. Desta forma,
possibilita um trabalho conjunto com a participacdo de todos para promover um evento
agradavel ao publico externo e interno.

A avaliacdo dos trabalhos expostos no evento é realizada pela Comissdo Avaliadora
designada pela Comisséo Central Organizadora, usando critérios de avaliacdo para os trabalhos

expostos no evento, de acordo com o Artigo 27, do Regimento do evento, quer sejam:

I. Comunicacgdo do trabalho; 1l. Dominio do conteltdo matematico envolvido; IlI.
Qualidade cientifica; IV. Relevancia cientifico-social; V. Enfase dada ao contetido
matematico; V1. Possibilidade de reutilizacdo nas escolas de origem; VII. Especifico
por modalidade. (IFMG-SJE, 2017, p.8-9).

Os trabalhos que recebem uma pontuacdo entre 5 a 10 pontos sdo avaliados de acordo
com o trabalho exposto e os que tiverem melhor desenvolvimento, garantem o alcance do

objetivo, e recebem premiacGes compreendidas entre Mencédo Honrosa e Destaque.

1.4.3 Sobre o processo de sistematizacdo e analise das informacoes

Neste tdpico relata-se sobre as informacBes obtidas através das entrevistas
semiestruturadas realizadas com os professores orientadores, participantes dessa pesquisa.

As entrevistas foram realizadas nos dias 18/11/2017 e 19/11/2017, tiveram duracao
entre 22 a 27 minutos e contribuem para o capitulo de anélise e discussdo dos dados.

Segundo Silva (2014), um elemento importante para a compreensdo do mundo, no caso,
a resposta a problematica que norteia a pesquisa, € a narrativa, uma ferramenta voltada para as

metodologias em diferentes pesquisas. Assim sendo, salienta que:

A narrativa tem o poder de, além de veicular a informagdo propriamente dita,
apresentar detalhes particulares, vivéncias, visdes e verdades do sujeito, marcas de
suas singularidades, que 0s documentos escritos, via-de-regra, escondem. As tramas
narrativas permitem ao pesquisador entender, muitas vezes, o motivo pelo qual
determinadas atitudes foram tomadas e determinadas a¢Ges aconteceram. (SILVA,
2014, p.163).

Desta forma, a entrevista é de fundamental importancia para este trabalho, pois, atraves
dela, é possivel obter elementos que o professor orientador expde a partir da sua pratica vivida.
A vista disto, Silva (2014) pondera que:

[...] a entrevista seja uma ferramenta muito importante neste tipo de pesquisa, pelo
fato de que, no momento em que o professor colaborador se dispGe a narrar sua vida



22

e sua pratica, ele passa a relatar fatos do seu dia a dia, sentimentos, escolhas, sucessos,
fracassos, valores e reacOes, 0s quais sdo elementos passiveis de conhecermos apenas
por meio do contato direto com a pessoa, 0 que torna cada histéria impar. (SILVA,
2014, p.173).

Em um primeiro momento foi feita a transcricéo das entrevistas na integra, (APENDICE
C). Depois de realizadas tais transcri¢oes, foi feito um estudo sistematizado das informacdes
obtidas, buscando-se obter os dados para sustentar este trabalho, mas sem deixar de mostrar a
individualidade de cada entrevistado®.

Ressalta-se, ainda, que a categorizagdo de tais entrevistas para a pesquisa se faz
necessaria pelo fato de se tratar de uma pesquisa de cunho qualitativo. Assim, as entrevistas
foram categorizadas em assuntos relacionados com as reflexdes e contribui¢fes do professor
orientador no contexto das Feiras de Matematica. Tais categorizacdes foram se configurando
ao longo da pesquisa, possibilitando uma visdo ampla do que se pretendia pesquisar em torno
das Feiras.

Justifica-se a escolha do método de organizagdo dos dados, no caso, as categorizacdes,
tendo em vista o regimento da Feira de Matematica do Vale do Rio Doce, pois se considera que
0 evento proporciona experiéncias novas, contribuindo para a formacéo de todos os envolvidos.
Desta maneira, fomenta o espaco para inovagdes no Ensino de Matematica e tem, como

finalidade:

A IV Feira de Matematica do Vale do Rio Doce tem como finalidade incentivar,
divulgar, e socializar as experiéncias, pesquisas e atividades matematicas, bem como
confirmar que as “Feiras de Matematica” se constituem numa experiéncia curricular
ou extracurricular de relevancia, para sistematizar e implementar os Projetos e/ou
Programas de Educacdo Cientifica dos Alunos e Professores, contribuindo para a
inovacdo curricular, durante o ano letivo, nas instituicdes envolvidas. (IFMG, 2017,

p.2).

A figura 1 mostra a categorizacdo das informacdes colhidas a partir das entrevistas

semiestruturadas e suas transcri¢oes, de acordo com o0s respectivos assuntos:

> O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi assinado por todos os participantes da pesquisa cujo
modelo encontra-se nos apéndices desta pesquisa.
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Figura 1 - Organizacéo das categorias - professores orientadores

Fonte: Elaborada pelos pesquisadores.

Assim, as entrevistas foram analisadas a partir das categorizagdes e dos estudos feitos
com base no referencial tedrico estudado.

As consideragdes a respeito do Regimento da IV Feira de Matematica do Vale do Rio
Doce e sobre a Feira, especificamente, estdo no préximo capitulo, onde se fala a respeito da

Feira de Matematica e demais incumbéncias.
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2 APORTE TEORICO E REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo destina-se a destacar autores e suas abordagens a respeito da formacéo de
professores e sobre a Feira de Matematica.

O aporte tedrico apresenta como principais autores, Freire (1987; 2013), que retrata 0s
“saberes necessarios a pratica educativa” e Ponte (2002), que apresenta discussdes sobre “a
vertente profissional da formagao inicial de professores de matematica”.

Para melhor estruturar o capitulo, este foi dividido nas seguintes partes:

Na primeira, ¢ feita uma analise de Freire abordando sobre a libertac&o do ser, buscando
promover uma Educacdo baseada na autonomia.

No segundo tdpico, é realizada uma abordagem de Ponte e Freire com vistas a busca por
um professor de Matematica autbnomo.

O terceiro tdpico traz alguns estudos sobre Feiras de Matemaética.

Por fim, o quarto topico aborda sobre Feiras de Matematica como espaco para
desenvolvimento de autonomia e protagonismo no processo de ensino e aprendizagem de

Matematica.

2.1 Por uma educacéo baseada na autonomia

Inicialmente, entende-se que o conhecimento de determinada éarea especifica ndo €
suficiente para ensinar, sendo preciso atitudes, técnicas e metodologias, além de postura, para
a realizacdo de um ensino de qualidade.

Mas o que € uma Educacao baseada na autonomia?

Para falar em Educacéo baseada na autonomia, fundamenta-se nos livros “Pedagogia do
Oprimido” e “Pedagogia da Autonomia” (FREIRE, 1987; 2013). Freire traz algumas
reflexdes sobre a relacdo educadores-educandos, orientando-0s para a existéncia da autonomia,
voltada para uma cidadania responsavel com capacidade critica do conhecimento.

Autonomia é a capacidade do ser libertar-se da condi¢cdo de oprimido. Em conformidade
com Paulo Freire (1987), o processo de eliminacdo da opressdo deve acontecer de forma bem
cuidadosa para que os opressores ndo venham a ser novos oprimidos. E que a libertacdo da
opressao € um acontecimento social e, portanto, ndo deve ocorrer de forma isolada. Sobretudo,
deve-se haver uma conscientizacéo e transformacao do meio em sociedade.

A esse respeito, encontra-se, em Freire, 0 seguinte questionamento: “[...] Quem, mais

que eles, para ir compreendendo a necessidade de libertacdo? libertacdo a que nédo chegaréo
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pelo acaso, mas pelas praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade
de lutar por ela.” (FREIRE, 1987, p.17). Assim, havera libertagdo a partir do momento em que
se tiver consciéncia critica da opressédo, e estar disposto a mudar a realidade.

O modelo da educacéo bancéria, de acordo com Freire (1987), é uma forma de controlar
e oprimir os educandos a partir do momento que esta deposita conhecimento, de modo que estes
ficam limitados somente ao conhecimento imposto. Agora, cabe aos docentes livrarem-se deste
pensamento, e em vez de possibilitar ao aluno tornar-se apenas um deposito de conhecimentos,
sem saber usa-los adequadamente no cotidiano, ensinar o aluno a tornar-se um cidadédo
pensante, desenvolvendo neste uma consciéncia critica, capaz de transformar realidade.

Paulo Freire (1987) aponta, como possivel saida deste sistema de educacao, a formacao
de uma consciéncia critica, capaz de transformar alunos receptadores em estudantes criticos,
pensantes, senhores do proprio processo de aprendizagem. Essa mudancga poderia ser proposta
tanto pelo professor que, consciente de sua postura depositéria e das consequéncias de sua
prética, tivesse a iniciativa de mudar o rumo de seu trabalho, quanto por seus alunos que,
conscientes do adestramento educacional que estdo recebendo, tomassem o controle do seu
processo de aprendizagem. Isso 0s tornaria seres capazes de pensar e autenticamente livres.

Para tanto, o processo de libertacdo torna seus atores autdbnomos, requer um
desenvolvimento no pensamento critico com relacdo a pratica educativa, e de que forma ela
esta sendo desenvolvida. Contudo, independente de onde partir a iniciativa, Freire (1987)
afirma que é necessaria a interacdo com o meio em que o individuo vive. O autor ainda afirma
gue ninguém educa a si mesmo, nem ao outro, mas a educagao acontece quando ha interacédo
entre as pessoas em sociedade.

Em tal reflexdo, Freire (1987) considera que, para a construcao do curriculo, deve haver
a participacédo de todas as partes interessadas, ressaltando o cuidado que se deve ter em relacédo
a construcdo do mesmo, pois as verdades ndo devem ser impostas como absolutas. Nesse
ambito, acredita-se que, para existir uma educacdo autdbnoma, € valido ressaltar que a escola
deve ter a autonomia como objetivo central do ensino, destacando que:

E preciso ensinar os alunos a pensar, e ¢ impossivel aprender a pensar num regime
autoritario. Pensar é procurar por si proprio, € criticar livremente e é demonstrar de

forma autdbnoma. O pensamento supde entdo o jogo livre das funcgdes intelectuais e
ndo o trabalho sob pressao e a repeticdo verbal. (PIAGET, 1998, p. 118).

Assim, Piaget ressalva que € necessario dar liberdade ao aluno para que este
busque o crescimento intelectual de forma autdnoma, pois ndo se adquire um conhecimento por

meio de pressdo ou repeticdo verbal. Também Polya (1978) destaca que o aluno obtém
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experiéncia/conhecimento de acordo com a forma em que o professor o auxilia, sendo que o
mesmo n&o pode ser nem demais e nem de menos, de modo que caiba ao aluno uma busca pela
construcdo deste conhecimento.

Desta forma, o sistema educacional deve fornecer subsidios para que o educador
possa adaptar em sua pratica docente meios para tornar os alunos autbnomos, como € previsto
na Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Bésica que tem, por finalidade, de acordo com o
seu Artigo 22, “desenvolver o educando, assegurando-lhe a formacdo comum, sendo esta
essencial para o exercicio da cidadania, disponibilizando meios de progredir no trabalho e em
seus estudos posteriores”. (BRASIL, 1996, p.11).

Paralelamente, Freire (1987, p. 49) destaca: “Nosso papel ndo é falar ao povo sobre
nossa visao de mundo, ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa”. A
escola ndo é a Unica que repassa sua visdao sobre o mundo, mas esta deve dar espaco para o
aluno também expressar o seu ponto de vista da realidade. Assim, contribui-se para a
consciéncia do individuo na transformacéo social.

Corroborando com Freire (1987), o sistema educacional tem, como responsabilidade,
contribuir e atribuir aos seus integrantes uma educacdo que 0S prepare para uma acgdo
transformadora ao ambito social, tendo em vistas a promover a capacidade

e conhecimento critico.

2.2 Por um professor de Matemética autbnomo

Para falar sobre prética educativa, primeiramente, convém expor sobre a formacao
inicial do professor. Ponte (2002, p. 1) faz alguns questionamentos fundamentais sobre a
formacéo inicial, entre os quais se destacam: “O que ¢ um professor competente? De que
conhecimentos necessita? Que capacidades deve ter - na esfera cognitiva, afectiva e social?”.
O autor ressalta, porém, que essas perguntas escondem, varios problemas, e que “a formagao
inicial de professores visa formar profissionais competentes para o exercicio da profissdo”
(PONTE, 2002, p. 1).

Ser professor exige uma formacéo inicial e continuada concebida na perspectiva do
desenvolvimento, onde podem ocorrer fatos e momentos marcantes no seu desenvolvimento
profissional, como a sua participagdo em projetos que propiciem a reflexdo sobre a prética
pedagogica, a colaboracdo e a discussdo entre os professores.

Nesta perspectiva, Civiero (2016) afirma que autores como Carvalho (1989), Ponte
(1992), Fiorentini (1995), Thompson (1997) e Freitas (2002) desenvolvem estudos com o
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objetivo de identificar as relagdes que existem entre a concepcdo do professor a respeito do

conhecimento Matematico e sua pratica pedagogica. Segundo a autora:

Tais estudos chegam a conclus@es que indicam que a forma como o professor concebe
a Matematica tem implicagdes no modo como ele entende e pratica o ensino desse
conhecimento. Com isso, os alunos sofrem influéncias de valores, atribuicGes e
objetivos carregados pelos professores, bem como da concepgéo da relacdo professor-
aluno e da viséo de sociedade. (CIVIERO, 2016, p.51).

Desta maneira, Silva (2017) destaca a importancia de discutir formacdo e

desenvolvimento profissional, termos que trazem significados diferenciados. O autor apresenta

as caracteristicas que sdo atribuidas por Ponte (1994) relativas ao desenvolvimento profissional

e a formacdo que sdo complementares, como mostra o quadro 1:

Quadro 1 - Formacao x desenvolvimento profissional

Formacéo

Desenvolvimento profissional

Estd muito associada a ideia de
“frequentar” cursos, numa logica
mais ou menos “escolar.”

Processa-se através de multiplas formas e processos, que
inclui a frequéncia de cursos, mas, também, outras
atividades, como projetos, trocas de experiéncias,
leituras e reflexdes.

Movimento essencialmente de
fora para dentro, cabendo ao
professor absorver 0S
conhecimentos e a informacao
que Ihe sdo transmitidos.

Movimento de dentro para fora, na medida em que toma
as decisdes fundamentais relativas as questdes que quer
considerar, aos projetos que quer empreender e a0 modo
como quer executar: ou seja: o professor € objeto de
formacéo, mas é sujeito no desenvolvimento profissional.

Atende-se, principalmente (se
ndo exclusivamente), aquilo em
que o professor é carente.

Parte-se dos aspectos que o professor ja tem, mas que
podem ser desenvolvidos.

Tende a ser vista de modo
compartimentado, por assuntos
(ou por disciplinas, como na
formacdo inicial).

Embora possa incidir em cada momento num ou noutro
aspecto, tende sempre a implicar a pessoa do professor
como um todo.

Parte, invariavelmente, da teoria
e, muitas vezes (talvez na maior
parte), ndo chega a sair da teoria.

Tanto pode partir da teoria como da pratica: e, em
qualquer caso, tende a considerar a teoria e a pratica de
forma interligada.

Fonte: SILVA (2017) com informag0es extraidas e adaptadas de Ponte (1994).

E primordial a construcio de conhecimentos mediante a um movimento de “dentro para

fora” no qual o professor ou futuro professor se desenvolve enquanto pessoa e profissional

(PONTE, 1998). Desta forma, Civiero (2016) enfatiza que os padrdes caracteristicos do

comportamento dos professores estdo ligados diretamente aos seus pontos de vista, crengas e
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preferéncias sobre o contelido e seu ensino. Portanto, qualquer esforco para aperfeigoar o ensino
de Matematica deve comecar por uma compreensdo das concepcdes apoiadas pelos professores
e pelo modo como estas estdo relacionadas com sua pratica pedagogica.

Dentro desta Otica, o professor, tendo em vista um olhar filosofico e critico, busca
contribuir no seu desenvolvimento prético pedag6gico, aprimorando suas técnicas numa
procura constante por novos saberes. Em decorréncia disto, tera subsidios para auxiliar seus
alunos e incentiva-los pela busca constante de novos conhecimentos. Através desta visdo, ele
podera substituir suas praticas rotineiras por praticas inovadoras, se tornando um professor
reflexivo, critico, colaborador e investigador na acéo do ensino e aprendizagem de Matematica.

Tal constatacdo é assegurada por Civiero (2016), em sua investigacdo sobre as
inquietacbes do papel social da Educacdo Matematica e a formacdo de professores. Sendo

assim, citando Giroux (1986), ela enfatiza que:

Por conceber que os professores influenciam seus alunos, com suas posturas e
concepgdes, compreende-se que seja mister uma discussdo epistemoldgica sobre a
formacdo do professor de matematica. Justifica-se olhar, primeiramente, para a
formagdo de professores por concordar com Giroux, para quem ¢ “mais apropriado
comecar com o0s educadores, que tanto medeiam quanto definem o processo
educacional” (1986, p. 253), e por conceber que, ao objetivar mudangas no processo
escolar e, mais ainda, no meio social, é fundamental preparar professores autbnomos
para gue assumam posturas criticas por um caminho contrario & sustentacéo do status
quo. (CIVIERO, 2016, p. 57).

Corroborando com essa ideia, Freire (2013, p. 40) salienta que: “Por isso ¢ que, na
formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexao critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica”, para que a formacdo do professor seja voltada para uma reflexao critica relativa a sua
pratica docente, para que haja uma melhoria em sua pratica, possibilitando uma Educacéo
baseada na autonomia.

Assim, esta previsto na LDB (BRASIL, 1996) que o aprimoramento do educando como
ser social, abrange uma formacéao ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e um
pensamento critico. Quando o assunto é o desenvolvimento da autonomia no aluno, assim como

sua autonomia para exercer seu papel social, Alves (2006) expGe que é missao do professor

[...] promover um ensino de matematica que proporcione aos alunos experiéncias
diversificadas, levando-os a reconhecer e valorizar o desenvolvimento e a
contribuicdo da Matematica na vida da humanidade, além de oportunizar atividades
de investigacdo, nas quais explorem e facam tentativas de erros e acertos, incluindo
exercicios de leitura, escrita e discussdo matematica, o que leva o aluno a aprender a
conjecturar, argumentar e adquirir autoconfianca. (ALVES, 2006, p.23).
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Nesse sentido, Freire (2013, p. 47) enfatiza que “Saber ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua constru¢ao”, e com isto,
em vez de o aluno tornar-se apenas um depdsito de conhecimentos, sem saber usa-los
adequadamente no cotidiano, deve-se ensinar o aluno a tornar-se um cidad&o pensante, e através
disso, ha uma troca; tanto o professor quanto o aluno aprende um com o outro, pois “quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.”

Portanto, percebe-se a importancia do desenvolvimento profissional para a pratica
pedagdgica, possibilitando ao educador estar consciente da sua autonomia, e as atribuicdes
desta no cenario da educacdo, efetivando uma educacdo voltada para a cidadania e
conhecimento critico, fomentando, assim, o ensino de Matematica.

As discussdes aqui apresentadas se justificam porque entende-se que essa investigacdo
pressupde as Feiras de Matematica como elemento emancipador para 0 processo de ensino e
aprendizagem da Matematica. No que concerne aos professores, julga-se que o fato de enfrentar
uma orientacdo de trabalhos para as Feiras, por si sO, j& da indicios de desenvolvimento
profissional. Em outras palavras, ao se disponibilizarem a contribuir com um projeto para as
Feiras de Matematica, o professor orientador traz elementos importantes relacionados a
formagé&o continuada, pois para tal projeto, ele necessita investigar, organizar e reorganizar seu

fazer docente.

2.3 Alguns estudos sobre Feiras de Matemética

Este tdpico destina-se a destacar autores e suas abordagens a respeito da Feira de
Matematica.

No primeiro subtdpico, relata-se sobre a origem da Feira de Matematica e no segundo
subtdpico, apresenta-se o papel do professor orientador e a sua visdo no contexto da Feira de
Matemética.

2.3.1 A origem das Feiras de Matematica no Brasil

Para se falar sobre a Feira de Matematica, ha de se compreender o seu surgimento, bem
como suas contribuigdes e atribui¢des para o Ensino (no caso, no &mbito educacional) e seus
atores. Para fundamentar sobre Feira de Matematica serd usado, como base teorica, o livro

“Feiras de Matematica: percursos, reflexdes e compromisso social”, de Hoeller et al. (2015).
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Segundo Hoeller et al. (2015), as Feiras de Matemaéticas se originaram no estado de
Santa Catarina, no inicio da década de oitenta, apds as preocupagdes dos professores com o
baixo rendimento dos alunos na disciplina de Matematica, disciplina esta considerada por eles
como dificil, tendo a visdo de que a Matematica ensinada em sala de aula ndo teria
aplicabilidade no seu dia a dia. Em razéo disso, houve um alto indice de evaséo escolar e baixo
rendimento, o que prejudicava muito o curriculo destes alunos. Desta forma, estes professores
comecaram a pensar em novas metodologias de ensino e novas abordagens que envolvessem
os alunos, fazendo um paralelo entre a Matematica que era aprendida em sala de aula com a
vivenciada por eles no seu cotidiano.

Diante isso, Hoeller et al. (2015) salientam que, para a realiza¢do do evento, foi preciso
uma acao conjunta dos professores com a FURB - Universidade Federal de Blumenau. A partir
dai, comecaram 0s movimentos para a realizacdo deste evento, bem como os grupos de apoio
denominados Equipe de Pesquisa e Apoio ao Ensino de Matematica e Ciéncias, que, no decorrer
do tempo, passou a se chamar Grupo de Estudos e Aperfeicoamento Docente (GEAD). Tal
grupo passou a desenvolver atividades, pesquisas e extensdo voltadas ao desenvolvimento de
trabalhos interdisciplinares na area de Ensino da Matematica, Ciéncias e outras areas afins.

Em virtude disso, comecaram a surgir os primeiros movimentos para a criagdo de
oficinas, com o intuito de desenvolver trabalhos especificamente voltados para a Matematica
com uma nova visao sobre métodos mais palpaveis fora do olhar tradicional. E assim, as
oficinas incluiam todos os alunos da regido.

De acordo com Hoeller et al. (2015), para a realizacdo dos trabalhos, em 1984, os
professores José Valmir Floriani e Vilmar José Zermiani criaram o Laborat6rio de Matematica
da FURB (LMF). Com isto, os dois professores deram inicio a | Feira Regional de Matematica
e a | Feira Catarinense de Matematica com o auxilio da FURB, dos alunos graduandos, dos
professores, dos alunos e professores da regido e da comunidade externa, contando com o apoio
da  Especializacgdo em  Ensino de  Mateméatica  oferecida pela FURB,
SPEC/PADCT/CAPES/MECS®. A partir dai, as Feiras de Matematica se tornam grandes e
comecam a se expandir por toda a regido, proporcionando o seu crescimento para outras regides
e todo o Brasil.

Segundo estes mesmos autores, hoje existe uma comissdo permanente das Feiras de
Matematica formada pelos GRED e que se expandiu, criando um comité entre instituicbes de
ensino (FURB, IFC e UNEB da Bahia) e a SBEM, responsavel, também, pela Feira Nacional

SSPEC /PADCT/CAPES/MEC: drgéo financiador de projetos voltados para Educacéo e Ciéncias do Governo
Federal.
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de Matematica que ja se encontra na sua quarta edicdo. De acordo com o documento XXXI|I
Feira Catarinense de Matematica, em seu Artigo 1,

Entende-se por Feira de Matematica, um processo educativo cientifico cultural,
aliando vivéncias e experiéncias, da qual podem participar na condicao de expositores,
alunos matriculados na Educagdo Basica (compreendendo Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio e/ou Profissionalizante), Educagao Superior, Educagdo
Especial e Professores das escolas das redes publicas e privadas, bem como pessoas
da comunidade, do Estado de Santa Catarina. (TIMBO, 2016, p.1).

A partir do exposto, fica compreendido que a Feira de Matematica se tornou de suma

importancia para a reformulacdo na Educagdo Matematica no Brasil.

2.3.2 O papel do professor orientador e a visédo geral do professor orientador

Para a construcdo e desenvolvimento de um trabalho para a Feira de Matematica, é
importante que o professor orientador observe e saiba lidar com as varias situages ao longo
desse processo.

O livro “Construgdo, Orientagdo e Avaliacdo”, dos autores Silva e Tomelin (2008),
exprime uma visao do papel do professor orientador no contexto das Feiras de Matematica, bem
como suas incumbéncias diante de uma orientagdo aos alunos para desenvolver seus trabalhos.

Segundo esses autores, antes de tudo, o orientador tem que ter um olhar inovador,
filosofico, epistemolégico e conceitual para que se possa transitar entre o ensino e
aprendizagem, pois desenvolver um trabalho para ser apresentado numa Feira de Matematica
ndo é uma tarefa facil; envolve vérios fatores, desde o trabalho em sala de aula (a construcéo),
a apresentacdo e a premiacdo. Assim, o professor orientador tem que assumir o papel de
mediador entre o aluno e o evento Feira de Matematica.

Desta maneira, para que se possa desenvolver um trabalho, o professor, pode,
inicialmente, propor para seus alunos quais temas seriam interessantes de serem estudados,
organizar as ideias da aplicabilidade deste trabalho, tentando construir um paralelo entre a
Matematica construida em sala de aula com o cotidiano. A decis&o trata-se de um movimento
conjunto entre alunos e professor orientador.

Para se tornar real este trabalho, deve-se, primeiro, escolher o tema. Depois desta
escolha, o orientador auxilia 0s seus alunos na constru¢do dos resumos a serem inscritos, pois
esta fase requer um desenvolvimento na escrita e nas transformacgdes dos métodos a serem

utilizados para a linguagem Matematica.
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A escolha dos grupos que vao apresentar o trabalho no evento é uma das partes que
requer mais atengéo por parte do professor orientador, devido a este processo envolver os alunos
que irdo apresentar o trabalho e explicar o processo dessa construcdo. Para tanto, necessitam
ter o dominio do conteudo Matematico envolvido no trabalho, além do carisma para lidar com
um publico. Este processo possibilita aos alunos um desenvolvimento intelectual, na
linguagem, na critica, pelo fato de eles proprios estarem se avaliando e avaliando seus proprios
colegas que estdo expondo trabalhos.

A questdo da premiacéo € um ponto delicado, pois esta além da avaliacédo dos trabalhos,
envolve os sentimentos dos alunos, em razao de este relacionar a questdo de ndo ser premiado
a sua incompeténcia, o que pode gerar um sentimento de fracasso, e proporcionar um desgosto
pela matéria, até mesmo gerando a evasao escolar. Por este fato, o orientador tem que deixar
claro para os alunos que a Feira vai bem além da premiacdo; € uma forma de mostrar a
Matematica com uma nova visdo, fora daquele ambiente em que estd enraizada, como
tradicional, envolvendo apenas a sala de aula, o quadro, o giz e o livro didatico, mas, sim, todo
0 cotidiano em que se vive: jogos ladicos, danca, musica, nas compras de supermercado etc.

A questdo de ser um destaque na Feira esta relacionada, para o aluno, a ideia de que seu
trabalho podera passar para as proximas fases e que uma menc¢do honrosa ja é uma grande
premiacdo. Deve-se fazer o aluno entender que ele teve a oportunidade de participar de um
contexto abarcando a Matematica que ndo envolve somente a sala e também a chance de ter
conhecido outros trabalhos. Assim, além de proporcionar a oportunidade ao orientador de
mostrar aos alunos a possibilidade de aprimorar aquilo que foi apresentado, é possivel analisar
0 que deu certo e 0 que nédo deu.

E importante, portanto, que os professores incentivem os alunos, contribuindo, assim,
para a construcdo de conhecimentos em relacdo aos conteidos. Tendo em vista isto, é valido
destacar a importancia da Feira de Matematica na construcdo do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes no antes, durante e apds o evento, o que € discutido no préximo

subtopico.

2.4 Feiras de Matematica como espaco para desenvolvimento de autonomia e
protagonismo no processo de ensino e aprendizagem de Matematica

De acordo com Miguel e Miorim (2004, p.71), “a finalidade da Educagdo Matematica é
fazer o estudante compreender e se apropriar da propria Matematica concebida como um

conjunto de resultados, métodos, procedimentos, algoritmos etc.” 1SS0 acontece “por intermédio
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do conhecimento matematico, valores e atitudes de natureza diversa, visando a formacéao
integral do ser humano e, particularmente, do cidadao, isto ¢, do homem publico”.

Nesse sentido, a Feira de Matematica se constitui um espaco de apropriacdo da
Matematica, buscando contribuir para a autonomia dos alunos, e isto reflete diretamente em sua
formacéo, possibilitando o protagonismo.

Nesse sentido, Piovesan e Zanardini (2008), ao falarem da importancia do ensino e da
aprendizagem de Matematica, salientam a disciplina como base para o aprendizado em quase

todas as areas do conhecimento:

A matematica, alicerce de quase todas as areas do conhecimento e dotada de uma
arquitetura que permite desenvolver o nivel cognitivo e criativo, tem sua utilizacdo
defendida, nos mais diversos graus de escolaridade, como meio para fazer emergir
essa habilidade em criar, resolver problemas, e modelar. Devemos encontrar meios
para desenvolver, nos alunos, a capacidade de ler e interpretar o dominio da
Matemética. (PFIOVESAN; ZANARDINI, 2008, p.3).

A respeito desta visdo, observa-se que é importante a busca por novos caminhos e/ou
metodologias, por parte dos professores, com rela¢do a aulas diferenciadas, para que motive 0s
alunos, desenvolvendo capacidades/habilidades na Matematica, construindo, nestes, uma base
solida, para que se sintam confiantes nos contetdos da disciplina a fim de serem cada vez mais
participativos, tornando-se protagonistas de seu conhecimento.

Paralelamente, Santos, Franca e Santos (2007) abordam sobre a importancia do papel
dos professores com relacdo a estimular a afinidade do aluno com a disciplina de Matematica.

Acreditamos que um importante papel do professor desta ciéncia é ajudar os alunos a
gostarem de Matematica e a desenvolverem autoestima positiva, e que estudando

algumas causas das dificuldades na aprendizagem da Matematica consigam melhores
resultados no ensino desta disciplina (SANTOS; FRANCA; SANTOS, 2007, p.9).

Sendo assim, o professor de Matematica, na busca por metodologias ou préaticas
pedagogicas que possam influenciar o aluno ao gosto pela disciplina, deve usufruir da Feira de
Matematica como instrumento pedagogico de motivacdo dos alunos.

Nesta 6tica, ao longo do desenvolvimento do trabalho, o professor auxilia os alunos,
explorando os conteldos matematicos existentes de forma pratica, com a finalidade de construir
um conhecimento; enquanto na exposi¢do, o aluno coloca para o publico a aprendizagem
adquirida.

Diante de todo o exposto, infere-se que a Feira de Matematica possibilita ao aluno um
ambiente de protagonismo para construc¢do de conhecimento, sendo este um projeto motivador

e significativo para a compreensdo de contedos e temas.
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3  MOTIVACOES E REFLEXOES NO AMBITO DA FEIRA DE MATEMATICA: O
QUE OS PROFESSORES ORIENTADORES ENUNCIAM?

Este capitulo destina-se a destacar as motivacdes e reflexdes dos professores
entrevistados a respeito da Feira de Matematica e esta dividido em alguns topicos:

No primeiro, € feita uma apresentacao destes professores orientadores e suas motivacgoes
para a participacdo nas Feiras de Matematica.

No segundo tdpico, é realizada uma andlise dos dados obtidos a partir do que foi
verificado no decorrer das entrevistas realizadas.

O terceiro refere-se as reflexdes sobre alguns estudos, a partir dos dados da pesquisa,
que trazem conceitos sobre as Feiras de Matematica.

O quarto topico traz ponderacBes sobre o papel do orientador no contexto das Feiras de
Matematica.

Por fim, o quinto tdpico enfatiza sobre as contribuicdes de uma Feira de Matematica

para uma educacao pela pesquisa.

3.1 Quem sdo os professores orientadores participantes das Feiras de Matematica?

De acordo com Braid (1977 apud Silva, 2017), para a analise das entrevistas deve-se
salientar trés fases da andlise do conteudo: o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo.

Deste modo, para mostrar um pouco sobre o perfil de cada entrevistado colaborador,
utiliza-se Silva (2017), que enfatiza que é de suma importancia essa exposicao, pois Sao pessoas
fundamentais nesta pesquisa. Cada um possui caracteristicas que foram essenciais para sua
escolha profissional, fazendo-se mister apresenta-las.

O quadro 2 mostra o perfil dos trés professores orientadores entrevistados, que foram

apresentados como A, B e C.
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Quadro 2 - Perfil dos professores orientadores pesquisados
Professor | Sexo Margem | Tempo de | Rede onde Nivel em que Motivo para
Orientador de idade atuacéo leciona leciona participar das Feiras
docente de Matematica
A F Entre 20 17 anos Municipal | Educacdo Infantil Paixao pela
e 50 anos Matematica.
B F Entre 20 09 anos Estadual | Ensino Fundamental Realizar trabalhos
e 50 anos diferenciados.
C M Entre 20| 03 anos Estadual | Ensinos Fundamental | Aplicar a Matematica.
e 50 anos e Médio

Fonte: Dados da Pesquisa.

Como se pode observar, o quadro mostra que todos os professores orientadores

entrevistados lecionam em escola publica, tém experiéncia de mais de trés anos.

Uma das primeiras perguntas direcionada aos professores orientadores foi quais eram

as motivacdes que os levavam a organizar e a participar das Feiras de Matematica. As respostas

foram distintas, pois cada um mostrou uma motivacdo que partia de si proprio.

A entrevistada A fala que sua motivacdo esta na paixao pela Matematica e em poder ver

a sua escola participando do evento. Para ela:

A primeira coisa € a paixdo mesmo, pela Matematica [...] e a segunda é querer ver a
minha a escola participando de tudo que tem... entdo, quando eu cheguei aqui, eu
percebi que ninguém ligava, ninguém tentava inscrever um trabalho ou motivar um
aluno para este tipo de trabalho. Eu cheguei com a corda toda, recém-formada, né?
Estudando ja para fazer o curso [de Licenciatura em Matemaética] e resolvi inscrever
os alunos nessas Feiras de Matematica para ver o que da, também para tirar o medo
da Matemaética que os meninos tém. Mesmo que ndo sejam meus alunos, eu sempre
percebi isso... tirar 0 medo que 0s meninos tém, e trabalhar a questdo deles se tornarem
mais desinibidos, preparar estes meninos para um ensino superior bem melhor.
(PROFESSORA ORIENTADORA A).

A entrevistada B expde que sua motivacdo esta em trabalhar de forma diferenciada,

obtendo resultados significativos, pois o evento abre uma porta as novas metodologias, como a

Modelagem Matematica, por exemplo, podendo propiciar aos seus alunos um momento de

busca as novas maneiras de aplicagdo da Matematica. De acordo com a fala da professora:

[...] eu sempre gostei de trabalhar com meus alunos o material concreto, a modelagem,
mesmo na sala de aula. Entdo, quando surgiu a ideia das Feiras, para mim foi s6 mais
uma motivacdo para trabalhar com eles temas diferenciados, que eles pudessem
mesmo estar colocando a mao na massa, que eles mesmos pudessem estar produzindo.
Entdo, minha maior motivacao € ver que o aluno, ele pode buscar por ele mesmo néo
s6 0 que eu estou ensinando na minha aula [...], que ele pode buscar além do que eu
ensino. Entdo, para mim, a motivacao de participar das Feiras é poder propor para o
meu aluno esse trabalho diferenciado, e ele trazer o resultado para mim, para a gente
poder apresentar nas Feiras, [...]. Entéo, [...] a maior motivacdo para mim é ver o
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resultado que o aluno pode me trazer, que pode me proporcionar. (PROFESSORA
ORIENTADORA B).

O entrevistado C, por sua vez, narra que, em um primeiro momento, suas motivacoes se
limitavam somente a interesses académicos, pelo fato de ter sido aluno do campus, e ter
participado como expositor e organizador da Feira. Porém, com o tempo, a sua visdo passou a
ser outra em relacdo a Feira de Matematica, pois percebeu a contribuigcdo que ela proporciona
a todos, ao Ensino de Matemaética e a sua aplicacdo. Assim, ele relata que:

[...] as primeiras vezes que eu participei foi mais com o intuito [...] académico mesmo
[...] cheguei a participar da primeira [...] organizacdo da Feira de Matematica do
Campus como aluno, s6 que, depois disto, eu tive uma visdo um pouco mais ampla do
que é uma Feira de Matematica, principalmente quando a gente viu a movimentacao
que a regional do instituto causou, né? nas escolas no estado e foi uma movimentacao
tdo bacana que, de certo modo, isto instiga os professores de Matematica a
apresentarem seus trabalhos e também a mostrarem para seus alunos, a aplicacéo da
Matematica, alguns meios da aplicacéo, pra ndo ficar somente na sala de aula e € uma
das coisas que tem me motivado a participar [...]JFeiras de Matematica, [...].
(PROFESSOR ORIENTADOR C).

Pode-se observar, a partir da analise nesta categoria a respeito das motivacgoes, verifica-
se que todos os professores orientadores se mostram motivados, comprometidos com a Feira de
Matematica e com a fomentacdo do uso de novas metodologias que esta proporciona a seus

participantes.

3.2 Motivac0Oes para participar e/ou organizar uma Feira de Matematica

Para principiar a anélise dos dados nesta categoria, retoma-se o capitulo 2, onde se
discute sobre os reflexos e as contribuicdes das Feiras de Matematica para o0 seu
desenvolvimento profissional docente. Esta retomada faz-se necessaria a fim de fundamentar a
escolha desta categoria, promovendo uma interpretacdo dos dados recolhe.

O processo de desenvolvimento profissional requer, por parte do professor, um olhar
para as novas metodologias. Nesta caminhada, ele encontra subsidios para tal formagéo.
Segundo Ponte (1994), quando o professor participa ativamente de projetos, trocas de
experiéncias, leituras e reflexdes sobre a sua pratica docente, ele tende a considerar a pratica e
a teoria de forma inteligente.

Assim, diante das entrevistas e analisando o contexto das mesmas, 0s entrevistados
narram que a participagdo nas Feiras de Matematica é importante para o desenvolvimento de
suas competéncias, pois as experiéncias vivenciadas contribuem para a sua formacgéo

profissional.



37

Os entrevistados colaboradores participam ativamente das Feiras de Matemaética que
acontecem em suas escolas, da regional, que acontece no IFMG-SJE, e da Feira Nacional de
Matematica.

A entrevistada A salienta que a Feira contribui para a sua metodologia de ensino no
desenvolvimento de novas formas de aprendizagem, desmistificando, para o aluno, que a
Matematica é dificil e que ela proporciona um espago de inovacao, inibicdes e motivagdes.
Desta forma, relata que a Feira:

[...] Contribui bastante [...], trazendo aulas diferenciadas [...], eu estou tentando
mostrar 0 conteldo de uma forma mais facil para eles assimilarem melhor, e eu
modifico minhas aulas, transformo [...] aulas teéricas mais em aulas praticas, [...] a
Feira necessita disso [...]. (PROFESSORA ORIENTADORA A).

A entrevistada B participou da Feira Regional com o trabalho “A arte da Matematica
em linhas”, que teve, como proposta pedagogica, a interdisciplinaridade, pois sua finalidade era
unir a Arte com a Matematica.

A arte apresentada é a Linear, que segundo a entrevistada, se configura por apresentar
obras com linhas coloridas, pregos e madeiras e tais obras podem ser figurativas ou abstratas.
As obras constituem-se de pontos e retas coloridos, formando figuras geométricas com ponto,
reta, plano, angulos e conceitos relacionados as formas geométricas como quadrado, hexagono,
pentagono, retangulo, além de utilizarem o plano cartesiano, que é formado por retas
perpendiculares, uma horizontal e outra vertical, podendo obter a formacdo de tridngulos.
Diante isso, 0 projeto ressalta que, quando se trabalha com Matemaética e Arte juntas, essas
podem ampliar o conhecimento do aluno de maneira significativa, pois desperta o interesse, a
curiosidade, motivando o educando para descobertas, a partir de situagcdes-problema.

No anexo A encontra-se 0 resumo do trabalho que descreve como o projeto foi

desenvolvido. A figura 2 mostra uma das artes construidas pelos préprios alunos.
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Figura 2 - Arte sobre a copa do mundo

Fonte: Arquivo da professora orientadora B.

A entrevistada B, assim como a entrevistada A, considera que a Feira contribui
significativamente para a motivacdo e autonomia do aluno, informando que esta é uma
ferramenta propulsora no auxilio do professor orientador no incentivo do aluno a desenvolver
projetos que almejam, contribuindo para o protagonismo, como produtores destes trabalhos.

Desta maneira narra que:

Bom, eu acredito que enquanto professora, [..] preciso motivar o meu aluno, [...].
Entdo, a gente precisa ir além da sala de aula para conseguir essa motivacdo dos
alunos. E esse ir além é coloca-los mesmo para produzir, porque [...] acredito que é
s6 nesse contexto dele estar produzindo é que a gente consegue o bom resultado de
aprendizado [...]. (PROFESSORA ORIENTADORA B).

O entrevistado C, assim como a entrevistada B, compartilham da mesma opinido de que
o professor, para se desenvolver, necessita sair da sua zona de conforto, que € a sala de aula, e
ir além, para a realidade vivida por cada aluno. Assim, para ele, a Feira de Matematica constitui
um espaco para a instigagdo a busca por coisas novas e ao aperfeicoamento que permite um
crescimento profissional, que gera a contribuicdo para o desenvolvimento de suas

metodologias.

Bom, para o meu desenvolvimento profissional, basicamente é nesse sentido, da
questdo de te instigar, em buscar a fazer coisas novas, [...] orientei um trabalho sobre
Minecraft©. Eu, até entdo, ndo tinha manipulado o jogo, [...], eu tive que aprender a
jogar [...] para poder orientar os alunos, [...] te tira do comum, [...] de certo modo, te
faz crescer também como professor, porque te faz buscar outras coisas para ensinar
em sala de aula, deixa algo mais rico; vocé ndo fica somente no quadro e no giz [...].
(PROFESSOR ORIENTADOR C).
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Na perspectiva de desenvolvimento profissional, o entrevistado C relata, entdo, que
procurou se informar para orientar o trabalho que seus alunos almejavam, no caso o
Minecraft©, e tal projeto o possibilitou a trabalhar o contelido de geometria espacial, fracdes,
potenciacdo, radiciacdo, volume, area de superficies, perimetro, analise combinatéria e
proporcionalidade.

Infere-se, portanto, que, nesse caso especifico, este jogo abre um leque para tantas outras
aplicacdes que a criatividade possa gerar diante da disciplina. Esse tipo de metodologia voltada
a pratica de jogos ludicos no ensino da Matematica é uma abordagem significativa, pois, com
ela, é possivel fomentar a motivacao dos alunos em se interessarem pela matéria, permitindo a
inovagdo no ambito do ensino.

A figura 3mostra os alunos na exposicdo deste trabalho na Feira Regional, que recebeu

a premiacao de destaque:

Figura 3 - Alunos na exposi¢éo sobre o Minecraft®
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Fonte: Arquivos das pesquisadoras.

Assim, percebe-se que 0s projetos destacados se mostram como ferramentas
pedagogicas que auxiliam e fomentam o desenvolvimento da aprendizagem, no ambito escolar,
contribuindo para o ensino de seus atores.

A partir dos discursos apresentados, evidencia-se a importancia das Feiras de
Matematica para o processo de desenvolvimento profissional docente e escolar discente, pois o
evento oferece para o professor orientador a oportunidade de inovar a respeito de sua pratica

pedagogica e para o aluno a ampliacéo de seus conhecimentos.
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3.3 Reflex0des sobre o conceito de Feira de Matematica

Nesta categoria, 0 objetivo é levantar algumas consideracdes sobre o que os professores
orientadores definem como Feira de Matematica, como se ddo as escolhas dos temas
trabalhados e o desenvolvimento da mesma no ambito escolar.

A titulo de investigacdo, percebem-se elementos relacionados aos reflexos e aos
conceitos de uma Feira de Matematica, nas producdes escritas e nas entrevistas com 0s
professores orientadores. Levando-se em consideracdo o aporte tedrico para a analise nessa
categoria, enfatiza-se o surgimento das Feiras de Matematica, conforme exposto no capitulo
anterior deste trabalho.

Segundo Hoeller et al. (2015), as feiras tiveram seu surgimento a partir da necessidade
de inovacdo na area da Educacdo Matematica, pois os professores perceberam a necessidade de
um evento que fomentasse a participacdo dos alunos e que reduzisse o indice de evasdo escolar,
0 que despertou nos professores motivacdo para criar as Feiras de Matematica.

Os professores orientadores narram que a Feira de Matematica € um excelente espaco
que proporciona a aplicacdo da Matemaética em diversos ambitos:

Feira de matematica é uma grande mostra de saberes matematicos, sabe? Porque 1a
vocé Vé, todos os niveis veem de tudo, de todas as areas da Matemaética, geometria
que é um bicho de sete cabegas, ela vai para a Feira que se num momento pequeno
vocé consegue compreender melhor, [...] € uma porta aberta para o conhecimento da
Matematica ja que as pessoas tém tanto problema com o conteldo. Eu acho uma
grande chance, para até... passar a ver a Matematica como uma disciplina normal, uma

coisa que faz parte da nossa vida, toda hora, todo dia, desde pequena, né? Desde o
nascimento. (PROFESSORA ORIENTADORA A).

Os professores orientadores entendem por feira como sendo um espaco para a troca de
experiéncias e saberes, proporcionando o desenvolvimento dos alunos e percepcdes Unicas por
meio das quais acontece a troca de saberes.

A entrevistada A, em seu trabalho “arte na natureza: um olhar da simetria” (ANEXO
C), desenvolvido com alunos da zona rural, teve o objetivo de mostrar a simetria da natureza
em seus diversos ambitos, seja em animais, plantas, entre outros. A ideia da simetria esta
atrelada a proporcionalidade: dividir ao meio de forma que as duas partes fiqguem iguais e em
perfeito tamanho e formato. O contetdo matematico explorado no trabalho foi a geometria,
desenvolvendo o lado ladico, evidenciando a Matematica do cotidiano dos alunos.

O projeto possibilitou a orientadora trazer a realidade vivida pelos alunos para a sala de
aula, utilizando a realidade do seu dia a dia, salientando que a Matematica esta em diversos

ambitos e que ela pode ser trabalhada de todas as formas. A Feira, no entendimento da
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orientadora A, proporcionou este paralelo entre o conteudo Matematico e a realidade dos

alunos. A figura a seguir mostra a exposi¢ao do trabalho.

Figura 4 - Exposicéo do trabalho na Feira Nacional

P

Fonte: Arquivo da professora orientadora A.

Importante destacar que o Regimento da Feira Regional define como sendo Feira de

Matematica,

[...] um processo educativo cientifico-cultural, que alia vivéncias e experiéncias, da
qual podem participar na condicdo de expositores, alunos matriculados na Educacéo
Basica (compreendendo Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio),
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacéo Superior, Educagdo Especial e Professores
das instituicGes das redes publicas e privadas, bem como da comunidade, de Minas
Gerais. (IFMG-SJE, 2017, p.1).

Os entrevistados A, B e C relataram sobre o que acreditam ser objetivos das Feiras de

Matematica, as escolhas dos temas trabalhados e que sentimentos o evento provoca nos alunos.

Assim, todos os entrevistados colaboradores consideram que objetivo de uma Feira de

Matematica é promover uma agdo conjunta entre a comunidade e a escola, e que o evento

propicia um espacgo para os alunos mostrarem as produgdes que desenvolveram em sala,

proporcionando a quebra do “tabu’’ de que a Matematica é dificil e que ndo ha aplicacdo da
mesma no cotidiano, como a entrevistada A, explana:

[...] é quebrar o “tabu’> da Matematica, ¢ mostrar que a gente tem alunos com

capacidade, com conhecimento suficiente para transmitir esse conhecimento, [...]

Quantos alunos as vezes tira uma ddvida de anos ali numa explicagdo de um aluno

[...] entdo, eu acho que é expandir mesmo o conhecimento da Matematica.
(PROFESSORA ORIENTADORA A).
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Portanto, a entrevistada A, da mesma forma que o entrevistado C, considera que as
escolhas dos temas a serem desenvolvidos pelos alunos devem partir deles proprios, algo que
seja do interesse deles. Porém, em algumas feiras, o tema € direcionado a algo pre-selecionado,
e que, a partir dai, eles comecam a desenvolver os trabalhos com os alunos, buscando criar
novos caminhos e metodologias para o seu desenvolvimento. Eles ainda enfatizam, no entanto,
que os proprios alunos buscam a assimilagdo dos temas e que o papel dos orientadores, nesta
construcdo, é guiad-los. Sobre o assunto, o professor orientador C relata,

[...] algumas Feiras ndo tém nem um tema, s6 é Feira de Matematica. Ai cada grupo,
[...] apresenta alguma coisa que tem a ver com o que eles estdo estudando [...], mas
acho que tem que ser isto, tem que ser algo que tem a ver com que a turma esta vendo,
com que os alunos estdo vendo ou com a realidade da escola, ou algo que esteja no
entorno [...] da escola. (PROFESSOR ORIENTADOR C).

Para tanto, o professor orientador tem o papel de mediar aquele tema com o conteido
trabalhado em sala e, consequentemente, com a realidade que o aluno vive, no caso, em sua
comunidade.

Segundo Silva e Tomelin (2008), antes de tudo, o orientador tem que ter um olhar
inovador, filoséfico, epistemoldgico e conceitual para que se possa transitar entre o ensino e
aprendizagem. Com isto, o professor orientador deve assumir o papel de mediador entre o aluno
e 0 evento Feira de Matematica. E este processo envolve desde a escolha do tema até os grupos
de apresentacdo. O professor participa deste processo auxiliando-os com a questao dos resumos
e na assimilagdo das ideias com o conteldo de Matemaética a ser aplicado.

A entrevistada A, como ja mencionado no capitulo 1, leciona para turmas dos anos
iniciais e este processo demanda atencdo por parte do professor orientador, pois eles se
encontram em fase de construcao do conhecimento e assimilacdo do que se aprende em sala de
aula com aquilo que faz parte de seu cotidiano.

De acordo com Miguel e Miorim (2004, p.71), discutidos no aporte tedrico deste
trabalho, “a finalidade da Educagdo Matematica ¢é fazer o estudante compreender e se apropriar
da prépria Matematica concebida como um conjunto de resultados, métodos, procedimentos,
algoritmos etc.” Seguindo esta otica, considera-se que a formagéo do pensamento cognitivo dos
alunos pode ser constituida a partir de um trabalho a ser desenvolvido para a Feira de
Matematica.

Nesta perspectiva, Piovesan e Zanardini (2008) consideram que a Matematica é a base

para se compreender as outras areas do conhecimento, no &mbito do Ensino e da Aprendizagem.
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Assim, os temas trabalhados para as Feiras ndo podem ser somente desenvolvidos no
intuito de participacdo, mas tém que envolver o contetudo que o professor esteja trabalhando e
que possa haver esta conciliacdo, do trabalhar antes e depois. Sobre isso afirma a professora

orientadora A que:

Eu acho que ndo devo preparar esse menino somente no momento da Feira ndo. Esse
menino ja tem que ter sido trabalhado nos anos anteriores, vencer nos contetdo de
cada nivel que ele precisa vencer ¢ [...] aprender, para estes meninos estar preparado
para uma Feira [...] Porque se um menino esta preparado, ele viu tudo que tinha que
ver na grade curricular dentro de cada nivel, esse professor ja tem que estar dando
umas aulas diferenciadas uma Matematica mais pratica, mais palpavel, com material
concreto [...] vai estar preparado para a Feira a qualquer momento. (PROFESSORA
ORIENTADORA A).

Através das analises das entrevistas, os professores orientadores A, B e C, ponderam
gue o desenvolvimento dos temas a serem trabalhados na Feira auxilia na utilizacdo de novas
metodologias, na utilizacdo do material concreto e na Modelagem Matematica, pois 0 evento
propicia a interdisciplinaridade, em poder envolver as outras matérias com a Matematica. Desta

maneira, a entrevistada B pondera:

[...] gosto [...] de trabalhar com modelagem, que é onde vocé busca um tema e joga a
matematica dentro, [...], sempre com temas diferentes, com temas ndo sé aquilo que a
gente estd acostumada a seguir no livro didatico, gosto de trabalhar mesmo com temas
comuns até mesmo de outras disciplinas. J& trabalhei com temas de ciéncia [...], para
que o aluno possa mesmo buscar a Matematica que tenha dentro daquele tema [...].
(PROFESSORA ORIENTADORA B).

Portanto, o desenvolvimento de tais temas no ambito da escola é inovador para 0s
envolvidos, pois, através deles, os professores, a escola, os alunos e a comunidade externa ficam
motivados a participarem ativamente, o que contribui, de forma significativa, para o ensino e

aprendizagem de todos.

3.4 Reflexdes sobre o papel do orientador

Nesta categoria, 0 objetivo € analisar que conhecimentos um professor deve ter para ser
orientador de trabalhos para uma Feira de Matematica e como eles mobilizam e incentivam os
trabalhos produzidos pelos alunos no ambito das Feiras,

Retomando o referencial tedrico para realizar as analises no seio desta categoria,
discutem-se as ideias de Freire (1987; 2013) e Ponte (2002), concomitante com outros
pesquisadores, que ressaltam que o conhecimento especifico da area ndo é o suficiente para que
se possa ensinar, sendo preciso técnicas e metodologias, seguidas da atitude de querer ensinar

para a realizacdo de um ensino de qualidade.
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Os professores orientadores A e C consideram que 0 primeiro passo para orientar
trabalhos nas feiras é saber a Matematica, o que €, e suas aplicagdes. Além disso, o professor
tem que ser “dindmico”, sempre buscando chamar a aten¢do dos alunos, trabalhar novas
metodologias, desenvolver trabalhos interdisciplinares, envolver assuntos do cotidiano e ter a
sensibilidade de ensinar de maneira que todos compreendam o contetdo. Nesse mesmo sentido,

o0 professor orientador C, relata que,

Primeiro ele tem que saber Matematica, [...] ele tem que saber o que esta ensinando,
[...] ele tem que ser [...] mais dindmico, ele tem que saber toda aquela Matematica,
mas tem que ter aplicagbes, [...] para ela. [...] é fundamental. (PROFESSOR
ORIENTADOR C)

Complementando essas colocacdes, a entrevistada B salienta que o professor orientador
precisa saber o que ele esta fazendo, ter conhecimentos dos seus limites e sempre estar
procurando se aperfeigoar, no caso, gostar daquilo que esta fazendo. No entanto, ela coloca que,
para tanto, ndo precisa ser professor exatamente da disciplina de Matematica para orientar
trabalhos na Feira de Matematica. Para ser professor orientador basta gostar daquilo que esta

fazendo e sempre procurar o melhor para os alunos e para o ensino e aprendizagem dos mesmos:

Ele precisa gostar da Matematica, mas ele precisa conhecer um pouquinho da
matematica, [...]. Entéo, procurar orientar um aluno que esteja dentro de um nivel [...],
para vocé ser orientador dele, ndo € assim que acontece? [...] &s vezes ndo precisa nem
ser um professor de Matematica, poderia ser um professor de qualquer area, desde que
ele se interessasse pela Matematica, [...], para ele saber direcionar esse menino para
essa Feira, poderia ser, tranquilamente orientador. (PROFESSOR ORIENTADOR B).

Assim, como ja foi relatado no tépico anterior, os professores orientadores A, B e C, no
que diz a respeito as escolhas dos temas a serem desenvolvidos nas Feiras de Matematica,
explanaram que tais escolhas devem partir dos alunos e, a partir dai, ddo subsidios em relacdo
aos contetidos para eles. Nas palavras da entrevistada B,

[...] ele [o aluno] mesmo comeca a buscar, buscar, buscar e, se interessa muito pelo
trabalho, entdo, é mesmo incentivo, da o tema, busca, ndo eu trazer nada pronto, eu
acho que essa é a questdo. (PROFESSORA ORIENTADORA B).

Através desta visdo, o professor orientador podera transformar suas praticas ja usadas
por praticas inovadoras, se tornando um professor reflexivo, critico, colaborador e investigador
na acdo do ensino e aprendizagem de Matematica.

As escolhas dos grupos para o desenvolvimento dos trabalhos, também é feita pelos
alunos, e os professores orientadores tém o papel de somente auxilia-los e pontuar
consideracdes a respeito dos resumos, a escrita e na desenvoltura de tais trabalhos. Eis o relato
do entrevistado C sobre essa questao:

Como orientador, normalmente, eu comento da Feira e comento alguns trabalhos,
alguns que eu achei interessante, apresento a ideia destes trabalhos para as turmas [...],
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aquela turma vai ter um certo tempo pra poder me procurar em grupos, [...], e eles
ficam bem a vontade para escolher os grupos, quem vai ser, ai eles vdo escolher um
tema entre eles, [...], e até para incentivar a questdo da escrita, eu peco que eles
tragam... um resumo escrito do que eles querem apresentar, [...] € que apresentem de
maneira sucinta pra mim, [...] pesquisar sobre aquilo e aprofundar. (PROFESSOR
ORIENTADOR C).

Esta liberdade que os professores orientadores oferecem aos seus alunos contribui para
a autonomia no &mbito escolar, pois tanto os alunos como os orientadores mostram-se criticos
e compromissados com este evento e com todos que irdo prestigiar, tendo a oportunidade de
apresentarem o verdadeiro trabalho em grupo. Dessa maneira, a autonomia € a base para que
possam desenvolver trabalhos com qualidade para as feiras.

Sobre essa questéo da qualidade dos trabalhos a serem apresentados, a entrevistada A
pondera que 0s grupos para as apresentacdes nas feiras devem ser formados por uma juncao de
habilidades dos alunos e que cabe ao orientador ser o0 mediador desta acdo. Assim, narra que

sao necessarias

[...] um monte de habilidades juntas, [...] juntas, estas habilidades que formam um
conjunto, se ¢ bom na Matemaética, se h& o dominio do contetdo, se é bom com a fala,
se tem uma dicgdo correta, se ele tem a capacidade de falar em publico para um
naimero maior de pessoas [...]. (PROFESSORA ORIENTADORA A).

O entrevistado C, em sua orienta¢do no trabalho “Paradoxo’s”, fomentou a utilizagdo
da resolucdo de problemas como estratégia na construcdo de conhecimentos cognitivos e
utilizando-se de diferentes estratégias na resolucdo de um problema. No anexo E encontra-se o
resumo do trabalho.

Segundo o professor orientador C, “os paradoxos tém a caracterizacdo de, segundo
estudiosos, instigar a capacidade humana de analise, investigacdo e interpretacdo de
problemas”.

O objetivo deste projeto foi abordar e apresentar alguns dos paradoxos Matematicos,
buscando agucar a curiosidade e o pensamento cognitivo das pessoas comuns em relacdo a
resolucdo de problemas. O projeto apresentou quatro paradoxos mais discutidos: o paradoxo
das perspectivas de passos (paradoxo de Zendo), o paradoxo dos camelos (Malba Tahan), o
paradoxo do quadrado perdido (também chamado paradoxo de Curry), e o paradoxo dos filhos
(paradoxo dos gémeos). Cada paradoxo foi apresentado de forma detalhada, ressaltando o
contexto histdrico, os contedos matematicos e a sua importancia para o ensino de Matematica.
Além disso, o trabalho ressalta a importancia dos jogos juntamente com o0s conteddos
matematicos, pois cada paradoxo envolvia um tipo de resolugcdo como cada peca de um jogo e
ser resolvido.

Na figura5 encontra se a foto das alunas na exposi¢éo na Feira Regional.
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Figura5 - Exposigéq dos paradoxos na
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Fonte: Arquivos das pesquisadoras.

Desta maneira, diante de todo o exposto, entende-se que este processo se faz de suma
importancia para os envolvidos nas feiras, pois este momento propicia, aos alunos e aos
orientadores, a percepcao de suas habilidades e trabalha a autonomia de todos, contribuindo

para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem em Matematica.

3.5 Contribuigbes de uma Feira de Matematica para as praticas pedagogicas do professor
orientador

Nesta categoria, 0 objetivo é explanar sobre a formacao inicial e se esta contribuiu para
a orientacdo de trabalhos para a Feira de Matematica; se realizaram algum tipo de
aperfeicoamento a respeito de Feiras de Matematica e as possiveis contribuices que elas
propiciam nas praticas pedagogicas do professor orientador.

Retornando ao referencial tedrico para fundamentar esta categoria, salienta-se que

Ponte (2002) faz alguns questionamentos fundamentais sobre a formacdo inicial:

O que é um professor competente? De que conhecimentos necessita? Que capacidades
deve ter — na esfera cognitiva, afectiva e social? O ensino é uma profissdo
iminentemente relacional. Envolve, além disso, muitas questes de ordem ética. Que
objectivos se devem estabelecer neste campo na formacéao inicial de professores?
Como atender ao lado pessoal do professor e favorecer o seu desenvolvimento com
vista ao exercicio da profissao? (PONTE, 2002, p. 1),

Com isto, na perspectiva de desenvolvimento profissional, as Feiras de Matematica

oferecem subsidios para o exercicio da profissdo docente. Através delas, o professor passa por
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etapas que constituem situacfes as quais exigem o desenvolvimento de sua pratica de ensino.
E, além disso, exige que o professor se torne um pesquisador.

Dos trés entrevistados, somente a professora orientadora A participou de palestras sobre
Feiras de Matematica no IFMG/SJE e de cursos de formacgdes continuadas de professores.

Assim, relatou:

Ja fui em palestras no proprio instituto e participei também de curso de formagao de
professores [...], que falava muito sobre apresentacdo de trabalhos na &rea de
Matematica, [...]. (PROFESSORA ORIENTADORA A).

Por participar destes cursos, a professora julga que estas capacitacdes auxiliaram, de
forma significativa, para a bagagem de conhecimento que hoje tem para orientar seus alunos.
Os outros dois entrevistados B e C alegaram que ainda néo participaram de cursos ou palestras
de aperfeicoamento voltados diretamente para Feiras de Matematica.

Continuando as analises, 0s entrevistados A e C sdo egressos do curso de Licenciatura
em Matematica do IFMG/SJE. Estes relatam que o curso contribuiu de forma significativa para
eles se tornarem professores orientadores, pois abre 0 espaco, juntamente com o PIBID, para
qgue os alunos participem ativamente do ambito escolar. Tais momentos propiciam aos
formandos experiéncias na organizacdo e na orientacdo de trabalhos. Assim, o entrevistado C

narra que:

[...] eu tive a oportunidade de participar da primeira Feira de Matemética aqui do
Instituto. Entdo, apesar de ndo ter nenhum curso, nada especifico, a gente teve
momentos de discussdes [...], a formagao contribuiu, ndo somente no Instituto, no caso
que é a Regional, [...] teve, as estaduais que participei [...] quando estava no PIBID,
na organizagdo, entdo, a formagdo no curso de Licenciatura aqui do Instituto ela
favorece sim, para quem esta formando aqui e depois vai orientar outros trabalhos.
(PROFESSOR ORIENTADOR C).

Ainda relacionado a trabalhos, a entrevistada B apresentou um trabalho na Feira
Nacional sobre “a utilizacdo da arte como ferramenta pedagégica no ensino de Matematica”
(ANEXO E), com uma proposta pedagdgica envolvendo a interdisciplinaridade. A entrevistada
alega que a proposta favoreceu o desenvolvimento de novas metodologias em sala, pois este
trabalho possibilitou o envolvimento dos alunos nas aulas aflorando a criatividade, sentimentos

e habilidades.

Assim, através da arte, conforme exposto por ela em seu trabalho, foi possivel os alunos
expressarem seus sentimentos, desenvolvendo habilidades matematicas. O contato com

materiais palpaveis possibilitou sair da rotina da sala, do giz, livros e 0 quadro negro:

A arte e a geometria ttm muito em comum, podendo se auxiliar mutuamente em
questbes de ensino e aprendizagem e levar o aluno a um desenvolvimento de
habilidades e motivagéo para a construcao de trabalhos que as relacionem. Ao longo
da historia, a matemética e a arte foram, cada vez mais, se aproximando, pois,
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aprender Matematica por meio da arte, desperta o interesse do aluno tanto dentro como
fora do ambiente escolar. (ANEXO E).

Desta maneira, pode-se inferir que o projeto fomentou as novas formas de abordagem
do conteddo de geometria, desmistificando-a. No anexo B, encontra-se o resumo estendido do
projeto e de qual maneira foi desenvolvido. A figura6 mostra a exposi¢éo do projeto na Feira

Nacional.

Figura 6 — Exposicao na Feira Nacional

Fonte: Arquivo da professora orientadora B.

No decorrer das entrevistas, foi perguntado aos professores orientadores sobre 0s pontos
positivos e negativos, quais eram suas consideracGes acerca das feiras de Matematica e 0 que o
momento propicia para os seus alunos.

Os professores orientadores consideram como uns dos pontos positivos a interacdo que
0 evento proporciona aos seus atores e a troca de experiéncias. E 0s negativos, relatam que a
dificuldade em receber auxilio de professores de outras disciplinas, por sentirem que nao
possuem dominio da Matematica, ou mesmo por falta de interesse para a realizagdo de trabalhos

ou mesmo a Feira de Matematica em sua escola. Sobre isso, 0 entrevistado C salienta que:

[...] a organizacdo desta Feira quase que fica por conta do [...] professor de
Matemdtica, [...] eu acho que este é um ponto bem negativo [...] e tem que ser
quebrado de alguma forma, todos tém que entender, [...] em alguns livros do Ensino
Médio traz como titulo que a “Matematica estd em tudo e tudo é Matematica”, entdo
a gente tem que entender que da pra agregar outras disciplinas, [...] e ai d& para outros
professores participarem [...] de forma efetiva, ficar, sem ser tachismo se deu certo,
foi fulano e, se ndo deu, foi fulano.

Assim, os entrevistados relatam que depois de ter passado a apresentacdo destes
trabalhos, no pos Feira, o segredo ¢ ndo deixar o trabalho “morrer”, incentivar os alunos a

absorverem aquilo que foi bem sucedido e levar para os seus colegas, e incentivar a melhorar e
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ver 0 que deu certo ou ndo relativo ao trabalho apresentado, j& pensando num novo tema para
0 préximo ano.

Nas palavras do entrevistado C, os trabalhos ja apresentados sd@o importantes, pois eles
abrem o espaco para o professor orientador mostrar aos alunos o que deu certo e 0 que néo foi
bem sucedido. Com isto, os professores poderdo compreender e melhorar as praticas e as
maneiras de suas metodologias. O entrevistado salienta que

Na minha opinido, acabou a Feira [...] o trabalho foi premiado ou a pesquisa [...], te
da oportunidades daqueles meninos estudarem mais aquilo, para, de certo modo, [...]

ser apresentado em outros, por exemplo, [..] a Nacional. (PROFESSOR
ORIENTADOR C).

Silva e Tomelin (2008), discutidos no referencial sobre as incumbéncias do professor
orientador, relatam sobre as premiac@es dos trabalhos, que € um ponto delicado, pois esta além
da avaliacdo do trabalho; envolve os sentimentos dos alunos, em razdo do aluno relacionar o
fato de ndo ser premiado a sua incompeténcia, ocasionando nos alunos um sentimento de
fracasso, 0 que pode proporcionar um desgosto pela matéria. Por este fato, o orientador deve
relatar aos seus alunos que a Feira ndo se faz somente para as premiacgdes, mas auxilia no ensino
e na aprendizagem deles.

Neste sentido, o entrevistado C, cita uma situacao vivida por ele enquanto professor de
Matematica e orientador. Onde este incentivo a participar da Feira de Matematica, resultou ndo
somente na premiacao, mas também na motivacéo da escola onde lecionava. Eis o relato:

Também tem a questdo do incentivo para a escola. Em uma escola em Paulistas tive
a oportunidade de conversar com a professora [...] 14, num projeto que estava fazendo
com aquela escola, [...] entdo, eu conversei com esta professora e ela buscou um
grupo de alunos e eu participei de algumas orientacfes, [...], eles foram destaques,
quando eles voltaram para a escola, relativamente grande, isto foi motivo de alegria,
ndo somente para os professores de Matematica. Poucos meses depois, eles realizaram

a primeira Feira de Matematica daquela escola, entdo, de certo modo, o que foi
aproveitado do pés-trabalho foi muito Gtil. (PROFESSOR ORIENTADOR C).

A partir dos discursos apresentados, evidencia-se que a participacdo dos alunos na Feira

proporciona a fomentacdo para a pesquisa no ambito educacional, entre outras vantagens.

3.6 Contribuigdes de uma Feira de Matematica para uma educacéo pela pesquisa

Nesta categoria, 0 objetivo € analisar como a participacdo em uma Feira de Matematica
contribui para o ensino investigativo e para o protagonismo dos alunos expositores e como as
turmas participam da elaboragdo dos trabalhos. Desta forma, refletir sobre como é educar pela

pesquisa no ambito da Matematica, qual € a importéncia das Feiras para fomentar a inovagéo
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no ensino de Matemaética, e de que forma o evento influencia a formagéo pessoal e académica
dos alunos torna-se importante.
Nessa perspectiva, € nitido o movimento que a feira proporciona aos alunos, o
incentivo pela pesquisa, e diante isso, Demo (2001) salienta que
Sem pesquisa ndo ha ensino. A auséncia de pesquisa degrada o ensino a patamares
tipicos da reprodugdo imitativa. Entretanto, isto ndo pode levar ao extremo oposto, do
professor que se quer apenas pesquisador, isolando-se no espaco da producédo
cientifica. Por vezes, ha professores que se afastam do ensino, por estratégia, ou seja,
porque do contrario ndo ha tempo para pesquisa. Outros, porém, induzem a formacéo
de uma casta, que passa a ver no ensino algo secundario e menor. Se a pesquisa é a
razdo do ensino, vale o reverso: 0 ensino é a razdo da pesquisa, se ndo quisermos
alimentar a ciéncia como prepoténcia a servico de interesses particulares. Transmitir
conhecimento deve fazer parte do mesmo ato de pesquisa, seja sob a ética de dar aulas,

seja como socializacdo do saber, seja como divulgacao socialmente relevante. (Demo,
2001, p.51-52).

Assim, Demo (2001) ressalta que é necessario a pesquisa no ambito educacional, pois
através desta, o aluno cria subsidios criticos e reflexivos sobre a sociedade e acontece a
construcdo do conhecimento.

Na retomada ao referencial, Silva e Tomelin (2008) destacam que a Feira de
Matemaética proporciona um espago para a busca, no caso, a pesquisa, e que este 0 processo
possibilita aos alunos um desenvolvimento intelectual, na linguagem, na critica, pelo fato de
eles proprios estarem se avaliando e avaliando seus préprios colegas que estdo expondo
trabalhos. E, sendo assim, exige-se uma pesquisa, um estudo sobre os temas que serdo
abordados no evento.

Fazendo uma andlise das entrevistas realizadas, os professores orientadores narram
que as Feiras de Matematica propiciam, de forma significativa, ampliacdo do conhecimento
inclusive a respeito da pesquisa, pois elas instigam os alunos a pesquisarem e a se informarem
pelo tema desejado. Esse incentivo no pesquisar constrdi um momento Unico de os alunos se
informarem sobre o tema, dando-lhes a possibilidade de se tornarem sujeitos criticos, pois
discutem e concordam ou discordam sobre um determinado conteudo, numa relacdo dialdgica
com seus pares.

Segundo a entrevistada B,

[...] primeiro que para apresentar, vocé precisa esta firme do que vocé vai falar [...],
entdo para vocé ter [...] firmeza vocé precisa, 0 que? Pesquisar. Entdo, a partir do
momento que vocé esta pesquisando, vocé esta investigando e vocé estd adquirindo
conhecimento, entdo, para participar da Feira vocé precisa o que? Investigar, e para
investigar? Vocé adquire mais conhecimento, entdo acho que essa é a contribuicdo
[...], para o ensino investigativo. (PROFESSORA ORIENTADORAB)

Por sua vez, a entrevistada A apresentou um projeto desenvolvido para a Feira Regional
com o tema, “PACTO/PNAIC (Programa Nacional de Alfabetizagdo na Idade certa): um
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avanco gradativo nos resultados externos em 5 anos de um programa do governo federal”
(ANEXO F). Tal projeto tem, como objetivo, levar os beneficios que o PACTO, no caso um
convénio realizado entre 0os municipios e o governo Federal, proporcionou para a escola onde
ela leciona. O programa consistia em um curso de aperfeicoamento de professores no programa
de formacgdo continuada. No municipio, s6 pode participar como bolsistas, os professores
regentes de turma do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, no municipio onde ela leciona. Pelo
bom desempenho dos professores, foram aceitos mais de 30 docentes para fazer tal
aperfeicoamento. O projeto elaborado pela professora abriu portas para novas préaticas e
estratégias no &mbito escolar na busca por uma alfabetizagdo Matemaética distinta.

A vista disto, a professora orientadora A desenvolveu, juntamente com seus alunos, a
exposicao dos trabalhos com jogos ludicos, interdisciplinares, materiais manipulaveis diversos,
entre outros, colaborando com o pensamento ldgico a partir do uso de material palpavel. Assim,
0 projeto proporcionou um espacgo para a pesquisa, pois 0s alunos tiveram que se informar e
entender como se dava esta nova perspectiva de se trabalhar com a Matematica, diferentemente
do que estavam acostumados nos curriculos, contribuindo para a fomentacdo da pesquisa e a
inovacao.

A figura a seguir, mostra os alunos na Feira Regional:
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Figura 7 - Exposicao na Feira Regional
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Fonte: Acervo da Professora Orientadora A.

E nitido, diante de todo o exposto, 0 incentivo que a feira provoca nos envolvidos. Em
razéo disto, os conhecimentos dos alunos se estendem, se tornam curiosos e procuram cada vez

mais investigar. A entrevistada A, ainda descreve que esses trabalhos instigam “[...] a
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curiosidade [...]. Vocé quer abranger seus conhecimentos na &rea da Matematica, eu acho que
mexe com esse lado da gente, [...] para 0s proximos eventos.”

Tal colocacdo se encontra no Regimento da Feira Regional, que enfatiza o fomento a
pesquisa. Tanto que um dos critérios de avaliacdo do Regimento diz respeito a exigéncia de um
estudo aprofundado sobre o tema desenvolvido, contribuindo para a pesquisa no ambito do
ensino da Matematica.

O ato de investigar para a Feira de Matematica contribui, ndo somente para o aluno se
tornar um ser curioso, mas, também, auxilia-o no ato de escrever, pois enquanto eles estdo
escrevendo seus trabalhos ou projetos, eles necessitam de uma bagagem fundamentada em
pesquisadores de determinada &rea ou contetido, o que contribui para a escrita e a leitura destes
alunos. “Ele precisa aprofundar, e uma coisa que eu cobro é a questao da escrita, por que isto
vai ser cobrado deles depois [...].”, (PROFESSOR ORIENTADOR C).

Dessa forma, a participacdo dos alunos na Feira de Matematica contribui para promover
0 evento entre a comunidade escolar, pois

[...] abre o horizonte deles [...]. Entdo, eles voltam com outros sonhos, com outros
pensamentos e acaba contaminando 0s colegas, “vocé tem que ir também, vocé tem
que ver, eu almocei fora, eu fiquei fora, eu viajei eu conheci isto, eu...” entdo acaba
contaminando o colega. (PROFESSORA ORIENTADORA A).

Este relato da entrevistada A, explana, de forma significativa, o fomento a pesquisa e as
inovacOes que o evento oferece aos seus participantes, indica a animacéo dos estudantes com
relacdo a Feira e permite inferir, ainda, sobre o aumento do sentimento de autoestima dos

educandos envolvidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Perante o processo de investigacdo realizado, expomos, neste texto final, uma sintese
dos resultados obtidos e uma reflexdo sobre os pontos essenciais deste estudo. Consideramos,
que a pesquisa no dmbito das Feiras de Matematica a respeito do papel do professor orientar
seja necessarias outras investigacdes, desta maneira novas discussdes e novas investigacdes sao
fundamentais. O que buscamos, neste contexto hoje, € um fragmento de uma realidade que nos
permite uma reflexdo e, por consequéncia, 0 surgimento de novos gquestionamentos que seréo
enumeradas, ao decorrer, deste texto.

Quando nos comprometemos a construir esta pesquisa com a tematica “O papel do
professor orientador no contexto das Feiras de Matematica”, procuramos elaborar um caminho
a ser trilhado, mas cientes da movimentacdo de uma pesquisa, estivemos atentas a novos
caminhos que pudessem enriquecer nosso trabalho. Quanto a decisdo do nosso aporte tedrico
adotamos, dentre outros autores, Freire (1987; 2013), que retrata os “saberes necessarios a
pratica educativa”, e Ponte (2002) que aborda discussdes sobre “as questdes relacionadas ao
desenvolvimento profissional”. Estes autores estdo relacionados com as discussoes sobre quais
desenvolvimentos, competéncias e conhecimentos que os professores orientadores devem ter,
salientando que nossa pesquisa tinha, como objetivo, compreender o papel do professor
orientador no contexto das Feiras de Matematica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais — Campus Sao Jodo Evangelista — IFMG/SJE.

Pelo exposto, no decorrer do trabalho, buscamos investigar as possiveis contribui¢oes
da Feira de Matematica para o ensino e aprendizagem em Matematica. As motivacdes que nos
levaram a esta investigacdo foram oriundas de nossas experiéncias como alunas do Curso de
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Minas Gerais - Campus Sdo Jodo
Evangelista - IFMG/SJE e como bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a
Docéncia— PIBID. Essas experiéncias nos possibilitaram vivenciar experiéncias no ambito das
Feiras de Matematica realizadas no IFMG/SJE e trouxeram reflexGes importantes a nossa
formacdo inicial enquanto futuras professoras de Matemaética. Diante desta averiguacéo,
ficamos certas de que esta realidade poderia trazer subsidios para nossa investigacao, pois o
processo de discussdo, construcao e apresentacoes dos trabalhos forneceram constatagdes sobre
a pratica do professor orientador e sobre a aprendizagem dos alunos participantes.

Para desencadear estas consideracOes finais, apresentamos, no capitulo 1, algumas
questdes norteadoras:

Qual é o papel do professor orientador no contexto das Feiras de Matematica?
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Como o professor orientador mobiliza, incentiva e organiza os trabalhos produzidos
pelos seus alunos?
Qual é a importéncia das Feiras para fomentar a inovacao no ensino de Matematica?
Quais sdo os reflexos e contribuicdes das Feiras de Matematica para a préatica
pedagogica do professor orientador?
Jé& o0s objetivos tragados eram:
e Realizar um levantamento documental sobre as Feiras de Matemética em &mbito
nacional e IFMG/SJE;
e Compreender o papel dos professores orientadores no contexto das Feiras de
Matematica;
e Investigar as repercussbes das Feiras de Matemética na pratica dos professores
orientadores;
o Explicitar projetos e conteudos orientados e apresentados pelos professores no contexto
das Feiras de Matematica.

Nestes Gltimos discursos, pretendemos apresentar uma faceta da realidade do que
observamos e investigamos. Tentamos entendé-la, levando em conta sua complexidade social
e cultural. Portanto, é consideravel alegar que muitos outros fatos do enredo, foram enigmaticos
no decorrer da pesquisa.

De acordo com os professores orientadores entrevistados A, B e C, 0 &mbito das Feiras
de Matematica proporciona um espaco de criacdo e inovacdo na area da Matematica. Além
disso, entendemos que o evento contribui, de forma significativa, para o desenvolvimento de
novas técnicas e aprendizagem educacionais, desmistificando a Matematica como sendo uma
matéria de dificil compresséo.

Todos os atores se beneficiam com o envolvimento nas Feiras, pois estas mobilizam,
incentivam e fomentam a inovacao e a acdo conjunta, e constroem um espago de ampliacdo do
conhecimento tanto no &mbito cientifico quanto no comunitario.

Dentro desta perspectiva, pode-se inferir, pelas entrevistas realizadas, que as Feiras de
Matematica possibilitam um espaco para o desenvolvimento profissional dos professores
orientadores, pois favorecem uma movimentacdo de novas metodologias e praticas,
possibilitando o desenvolvimento docente que contribuiu para a sua formacéo e qualificacéo.

Outro ponto a ser destacado diz respeito as Feiras de Matematica possibilitarem a
abordagem de contetdos matematicos preponderantes para o ensino de Matematica. Os

conteudos como geometria, aritmética, resolucéo de problemas, a modelagem Matematica entre
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outros, nesse contexto, sdo desenvolvidos de forma relevante e diversa, despertando, nos
alunos, um interesse que efetivou a participacédo de todos.

A interdisciplinaridade e o uso de metodologias diversificadas possibilitados pelas
Feiras tornaram o desenvolvimento destes contetdos acessivel a todos, indicando a importancia
desta associacdo entre os contetidos especificos de Matematica, as outras disciplinas e as
metodologias diferenciadas de ensino.

As limitacbes que podemos observar pelo estudo feito em torno das Feiras de
Matematicas sdo compreensiveis, pois estdo relacionadas as questfes de organizacdo dos
grupos e a predeterminacdo de temas em algumas edicdes de Feiras. Enquanto o primeiro diz
respeito a falta de mobilizacdo de alguns professores que ndo séo da area de Matematica, que
se sentem receosos em participar, de se juntarem e trabalharem juntos, o segundo esta
relacionado a certa limitacdo do tema para se desenvolver projetos.

O incentivo em continuar os trabalhos que foram apresentados nas Feiras também se
faz importante para a determinag&o de caminhos que n&o obtiveram resultados significativos na
Feira e necessita, conforme apontado pelos professores orientadores pesquisados, de atencéo
especial por parte deles, a fim de evitar o sentimento de fracasso do aluno.

Em contrapartida, os trabalhos que obtiveram mencdo de destaque podem se
transformar em uma ferramenta de grande auxilio ao incentivo da participagdo ativa dos alunos
nas Feiras, pois, por meio deles, o professor orientador pode mostrar que todos sdo capazes de
construir trabalhos de 6tima qualidade para as exposi¢des nas proximas Feiras de Matematica,
contribuindo, assim, para a autonomia dos alunos.

Portanto, a Feira de Matematica se mostra um espago para a fomentacdo de novas
metodologias, incentiva a pesquisa, a insercdo de préaticas voltadas para contetdo especifico, a
modelagem Matematica, a interdisciplinaridade, entre outras abordagens. E toda esta
movimentacdo é constituida a partir do professor orientador, que incentiva e mobiliza seus
alunos na construcdo de projetos para o0 evento, evidenciando a sua importancia para a
comunidade académica e para a sociedade.

Assim, outras perguntas se tornaram relevantes para investigacoes futuras; dentre as
quais: que repercussdes tém as praticas vivenciadas no contexto das Feiras de Matematica pelos
alunos? Como a criacdo e a participacao de trabalhos em Feiras de Matematica pode contribuir

com os alunos?
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APENDICES

APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: O PAPEL DO PROFESSOR ORIENTADOR NO CONTEXTO
DAS FEIRAS DE MATEMATICA

Pesquisadoras Responsaveis e Professor Orientador: Claudiane Ferreira de Jesus,
Nadia Malaquias da Silva e Prof. Dr. José Fernandes da Silva

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel e do Professor Orientador:
Instituto Federal de Minas Gerais — Campus Sdo Jodo Evangelista (IFMG-SJE),
respectivamente.

Telefone para contato: (33) 988624124 ou (33) 987109435 - Pesquisadoras
Responsaveis

As informacdes a seguir sdo fornecidas para sua participacdo como entrevistado neste
estudo, o qual tem como propdsito investigar o papel do professor orientador de trabalho na
Feira de Matematica do Vale do Rio Doce, que acontece anualmente no Instituto Federal de
Minas Gerais — Campus S&o Jodo Evangelista.

Nosso objetivo é compreender o papel do professor orientador no contexto das Feiras
de Matematica, bem como as repercussfes desta na sua pratica profissional.

Os beneficios desta pesquisa consistem em explicitar as possibilidades e os desafios
vivenciados pelo professor orientador no contexto das Feiras de Matematica e a partir dai
identificar as possiveis contribuicdes para a formacédo docente. Nossos participantes da pesquisa
terdo a oportunidade de explicitar suas vivéncias e, posteriormente, ter acesso ao relatério da
pesquisa que sera elemento fundamental para a compreensdo do papel do professor orientador
no contexto das Feiras de Matematica. Portanto, acreditamos na relevancia deste estudo, pois
este profissional mobiliza a escola (onde ele trabalha), os alunos e, consequentemente, a
comunidade escolar. Neste sentido, conhecer as producdes destes professores, suas motivacoes
e as repercussOes das Feiras em sua pratica, é de fundamental importancia. Nossa investigacédo
ainda ganha relevancia maior porque o processo de ensino e aprendizagem da Matematica
carece de novas metodologias e, consequentemente, novas formas de abordagens dos contetddos
curriculares.

Poderdo acontecer, no decorrer, das entrevistas, situagdes de constrangimentos. Caso
iSSO ocorra, 0s participantes poderdo, por termo assinado, se retirar da pesquisa a qualquer
momento.

As gravacdes de audio e as transcri¢Oes serdo de uso exclusivo do grupo de pesquisa e
servirdo como base para nosso estudo.

Os entrevistados, se preferirem, terdo seus nomes trocados por pseuddnimos,
preservando sua identidade. O cronograma das entrevistas serd organizado de modo que nédo
prejudique outras atividades. Portanto, as entrevistas serdo realizadas em momentos pré-
estabelecidos, de acordo com a disponibilidade dos participantes.

Os resultados dessa pesquisa poderéo ser utilizados pelos pesquisadores em publicacdes
em periodicos, livros, eventos cientificos, cursos e outras divulgagdes académico-cientificas.
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Em qualquer etapa do estudo, o entrevistado terd acesso aos responsaveis pela pesquisa.
Para eventuais duvidas ou esclarecimentos sobre os procedimentos ou a ética da pesquisa, 0
entrevistado poderd entrar em contato com o pesquisador responsavel ou seu professor
orientador no IFMG — Campus S&o Jodo Evangelista, Av. Primeiro de Junho, 1043 - Centro,
Sdo Jodo Evangelista - MG, telefone (33) 3412-2900.

A qualquer entrevistado € garantida a liberdade da retirada de seu consentimento para
participacdo da pesquisa, quando Ihe convier, até a data da finalizacédo deste estudo.

N&o ha despesas pessoais para o entrevistado em qualquer fase do estudo, assim como
ndo ha compensacao financeira relacionada a sua entrevista.

Eu, ,RG n° ,
declaro estar suficientemente informado a respeito das informacdes que li acima, relacionadas
ao projeto O PAPEL DO PROFESSOR ORIENTADOR NO CONTEXTO DAS FEIRAS
DE MATEMATICA. Ficaram claros para mim quais sd0 os propositos do estudo, 0s
procedimentos, as garantias de confidencialidade e autorizo a veiculacao dos resultados para 0s
usos mencionados. Esta claro também que minha entrevista é isenta de qualquer tipo de
despesas. Assim sendo, concordo em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo
para mim e sem prejuizo para a continuidade da pesquisa em andamento.

S&o Jodo Evangelista, de de

Assinatura do pesquisador

Assinatura do entrevistado ,
responsavel

Assinatura da testemunha Assinatura da testemunha

Declaro que obtive, de forma apropriada e voluntaria, o Consentimento Livre e
Esclarecido deste entrevistado para a participacdo nesse estudo.

Assinatura do pesquisador responsavel Data / /
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APENDICE B -ROTEIRO DA ENTREVISTA

Roteiro para entrevista semiestruturada para os professores orientadores

1. Quais sdo suas motivacOes para participar de uma Feira de Matematica?

2. Vocé ja participou de alguma Feira Regional de Matematica no IFMG/SJE? Quantas?

3. Vocé j& participou de alguma Feira Nacional? Quais?

4. Vocé ja organizou alguma Feira de Matematica na sua escola? Por qué?

5. Quais sdo os reflexos e contribuicdes das Feiras de Matematica para a seu desenvolvimento
profissional?

6. Para vocé, o que é uma Feira de Matemaética?

7. Qual(is) deve(m) ser o(s) objetivo(s) de uma Feira de Matematica?

8. Como devem ser escolhidos os temas para uma Feira de Matematica?

9. Como devem ser trabalhados esses temas, no ambito da escola, para uma Feira de
Matemaética?

10. Na sua visdo, que conhecimentos um professor deve ter para ser orientador de trabalhos
para uma Feira de Matematica?

11. Como vocé mobiliza, incentiva e organiza os trabalhos produzidos pelos seus alunos?

12. Vocé fez algum aperfeicoamento sobre Feiras de Matematica?

13. Sua formacdo inicial contribuiu e/ou contribui para a orientagdo de trabalhos para
uma Feira de Matematica?

14. Qual o feedback positivo e negativo o que agregou a sua pratica docente?

15. Vocé como professor orientador pode aproveitar as experiéncias adquiridas na apresentacao
dos trabalhos nos p6s Feira?

16. Como a participacdo em uma Feira de Matematica contribui para o ensino investigativo?
17. Como a participacdo em uma Feira de Matematica contribui com o protagonismo dos alunos
expositores?

18. Como as turmas dos alunos expositores participam da elaboracéo dos trabalhos para uma
Feira de Matemaética?

19. O que é e como educar pela pesquisa no ambito da Matematica?

20. Qual é a importancia das Feiras para fomentar a inovacdo no ensino de Matematica?

21. De que forma o evento (Feira de Matematica) influencia a formacéo pessoal e académica

dos alunos?
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APENDICE C - QUADRO DE ANALISE

PROFESSORES ORIENTADORES REFLEXOES

1.Motivagdes para participar e/ou organizar uma Feira de Matematica

1. A primeira coisa é a paixdo mesmo, pela Matematica [...] e a segunda é querer ver a minha a escola
participando de tudo que tem... Entdo, quando eu cheguei aqui, eu percebi que ninguém ligava, ninguém
tentava inscrever um trabalho ou motivar um aluno para este tipo de trabalho. Eu cheguei com a corda toda,
recém-formada [...], estudando j& para fazer o curso e resolvi inscrever os alunos nessas Feiras de
Matematica para ver o que da, também para tirar o medo da Matematica que 0s meninos tém, mesmo que
ndo sejam meus alunos, eu sempre percebi isso... Tirar 0 medo que os meninos tém, e trabalhar a questdo
deles se tornarem mais desinibidos, preparar estes meninos para um ensino superior bem melhor.

2. Sim, j& participei das quatro que tiveram [...].

3. Participei da 28, da 32 e da 42 Feira Nacional de Matematica.

4. Eu ainda ndo organizei, porque aqui nés somos duas na verdade formadas em Matematica, mas eu ndo
vejo muito apoio dos colegas, porque uma Feira, ela precisa ser organizada com todos os niveis [...], desde
a educacdo infantil, no nosso caso aqui, até o quinto ano. E nem todos os colegas, por um monte de motivos
tem essa vontade de querer fazer acontecer esse movimento da Feira aqui na nossa escola ndo, entéo foi por
iSso que ndo organizei, mas eu ndo vou desisti... Ndo desisti ainda néo.

5. Contribui bastante, porque enquanto eu estou motivada em preparar meus 0s meus alunos para as Feiras,
eu estou trazendo aulas diferenciadas para 0s outros, eu estou tentando mostrar os contetdos de uma forma
mais facil para eles assimilarem melhor, e eu modifico minhas aulas, transformo minhas aulas tedricas mais
em aulas préticas, o que a Feira necessita disso, ela pede que o0 menino esteja com o contelido na ponta da
lingua, desinibido para falar daquilo, é... detentor do saber daquele contetdo, entdo, eu acho que aquilo
modifica tudo, mexe com a escola inteira, um aluno vé o outro se preparando, ele quer também e ja fica
pedindo “oh tia ano que vem eu quero” e entdo, eu acho que isto motiva o aluno e tira aquele medo da
Matematica que eles tém.

1. Bom, [...] eu fago trabalhos diferenciados com meus alunos hd muitos anos, néo foi de agora mesmo, de
2014 pelas Feiras ndo. Eu sempre gostei de trabalhar com meus alunos o material concreto, a modelagem
mesmo na sala de aula, entdo, quando surgiu a ideia das Feiras, para mim foi s6 mais uma motivacao para
trabalhar com eles temas diferenciados, que eles pudessem mesmo esta colocando a mdo na massa, que eles
mesmos pudessem estar produzindo. Entdo, minha maior motivac&o, é ver que o aluno, ele pode buscar por
ele mesmo ndo s6 o que eu estou ensinando na minha aula, mas que ele mesmo pode ir procurar e trazer
para sala de aula as coisas que ele vivéncia, que ele pode buscar além do que eu ensino. Entdo, para mim a
motivagdo de participar das Feiras é poder propor para o meu aluno esse trabalho diferenciado, e ele trazer
0 resultado para mim, para a gente poder apresentar nas Feiras, por exemplo. Entdo, para mim, o que me
leva [...] a maior motivagcdo para mim é ver o resultado que o aluno pode me trazer, que pode me
proporcionar.

2. Sim, 2014, 2015 e no ano de 2016 [...] eu ndo levei trabalho, mas em 2017, nds levamos oito trabalhos,
quatro da Escola estadual Senador Simdo da Cunha e quatro da municipal Professora Maria da Conceicéo
Franca Paola, sendo que [...] desses trabalhos que n6s levamos, seis destaques.

B | 3. Sim, eu participei no ano de 2014, em salvador Bahia, com o tema “a arte da matematica em linhas”, que
também foi um trabalho destaque na Feira Nacional.
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4. Sim, nas duas escolas, como falei no inicio, no Senador desde 2014 que a gente organiza, e desde 0 ano
passado l4 na Conceigdo Franca. O porqué? Porque é motivador, é gratificante. E bom ver o resultado, é
bom vocé vé que seu aluno estar produzindo, é bom ver que a escola estd em movimento por um movimento
bom, que é o aprendizado do aluno.

5. Bom, eu acredito que enquanto professora, eu preciso motivar o meu aluno, e essa motivagdo as vezes é
muito dificil da gente conseguir dentro da sala de aula trabalhando apenas com o livro, o quadro negro e o
giz. Entéo a gente precisa ir além da sala de aula para conseguir essa motivagao dos alunos. E esse ir além
é coloca-los mesmo para produzir, porque eu acredito que é so nesse contexto dele esta produzindo é que a
gente consegue o bom resultado de aprendizado na sala de aula.

1. E uma pergunta bacana, é... As primeiras vezes que eu participei, foi mais com o intuito de académico
mesmo [...], a questdo de horas académicas e tudo mais, que a gente teve na verdade se eu ndo me engano,
cheguei a participar da primeira, da primeira organizacdo da Feira de Matemética do Campus como aluno,
s6 que depois disto eu tive uma visdo um pouco mais ampla do que é uma Feira de Matematica,
principalmente quando a gente viu a movimentacdo que a regional do Instituto causou [...] nas escolas no
Estado, [...] foi uma movimentagao tdo bacana que de certo modo isto instiga os professores de Matematica,
a apresentarem seus trabalhos e também a mostrar para seus alunos, a aplicagdo da Matemaética, alguns
meios da aplicagdo, para ndo ficar somente na sala de aula e é uma das coisas que tem me motivado a
participar das [...] Feiras de Matemaética, mesmo.

2. Sim. Entdo, [...] j& respondi, participei como, é... Organizador, duas vezes, e como... Ouvinte se eu ndo
me engano uma vez, e apresentando como trabalho, expositor no caso, este ano uma vez também.

3. Tive a oportunidade de participar da Feira Nacional de 2017, em Salvador, [...] na Bahia, na Nacional
foi so esta, mas na verdade tive a oportunidade para ir pra Rio Grande do Sul, se eu ndo me engano foi no
ano de 2014 ou 2013, tive oportunidade, sé que por questdes de trabalho mesmo nao deu para ir.

4. Entdo, é... No caso na escola onde eu trabalho ainda ndo aconteceu a Feira, mais € um projeto que a gente
tem para novembro, entendeu? N&o vai ser uma Feira [...], ndo vai ser uma Feira sé de Matemaética, a gente
vai ter que acrescentar algumas coisas, entdo talvez néo tenha o nome s6 de Feira de Matematica, entendeu?

5. Bom para o meu desenvolvimento profissional, basicamente é nesse sentido, da questdo de te instigar em
buscar a fazer coisas novas, talvez vocé sendo professores de outras areas juntos com os alunos, junto com
aqueles que vém com proposta que vocé o oriente. Orientei um trabalho sobre minecraft, eu até entdo, nao
tinha manipulado o jogo, ndo tinha nem jogado, eu tive que aprender a jogar o minecraft para poder orientar
os alunos, tanto que te tira, como eu vou dizer, te tira do comum, te faz buscar outras coisas, de certo modo
te faz crescer também como professor, porque te faz buscar outras coisas para ensinar em sala de aula, deixa
algo mais rico, vocé ndo fica somente no quadro e no giz, [...] este ano, eu orientei quatro trabalhos e todos
eles foram destaque.

2. Reflexdes sobre o conceito de Feira de Matematica

1. Feira de Matematica € uma grande mostra de saberes matematicos, sabe? Porque 14 vocé vé, todos os
niveis, vé de tudo, de todas as areas da Matematica. Geometria que é um bicho de sete cabecas, ela vai para
a Feira que se hum momento pequeno vocé consegue compreender melhor, para quem visita... Os alunos,
eles ficam bastante inteirados dos assuntos, e eu acho que é uma porta aberta para 0 conhecimento da
Matematica, ja que as pessoas tém tanto problema com o conteido. Eu acho uma grande chance, para até...
Passar a ver a Matematica como uma disciplina normal, uma coisa que faz parte da nossa vida, toda hora,
todo dia, desde pequena [...], desde o nascimento.

2. Eu acho que volta mais no que falei, é quebrar o tabu da Matematica, € mostrar que a gente tem alunos
com capacidade, com conhecimento suficiente para transmitir esse conhecimento, porque numa Feira, vocé
leva seu aluno, para quantas pessoas ele fala? Quantas pessoas levam aquilo para casa? Quantos alunos as
vezes tiram uma ddvida de anos, ali numa explicagdo de um aluno que esta ali num estande falando daquele
conteido? Entdo, eu acho que é expandir mesmo o conhecimento da Matematica.
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3. Eu acho que o tema... Eu concordo plenamente com as novas regras das Feiras de Matematica, os temas
eles devem ser os temas que interessam a escola inteira, 0 ano passado mesmo eu peguei o tema baseado
nas... nas turmas de quinto ano, que foi a multiplicacdo em grade, um jeito mais facil de resolver a
multiplicacédo, e todas as turmas interessaram e todos ficaram sabendo. A gente montava as aulas juntos,
[...] houve uma movimentacdo da escolha, entdo, acho que tem que ser um tema que chama a atencdo da
escola inteira, que haja a participacao de todo mundo.

4. Eu acho que ndo devo preparar esse menino somente no momento da Feira ndo, esse menino ja tem
que ter sido trabalhado nos anos anteriores, vencer no contetido de cada nivel que ele precisa vencer e Vé...
Aprender, para este menino estar preparado para uma Feira, ndo é? Porque se um menino esta preparado,
ele viu tudo que tinha que vé, na grade curricular dentro de cada nivel, quando chegar ao quinto ano, por
exemplo, nosso aqui, ele estd um menino preparado, entdo se vocé vai apresentar algum contetdo
matematico seja dentro da geometria ou ndo, ele vai estar preparado, para [...] essa Feira de Matematica,
entdo, esse menino ndo pode ser preparado sé para a Feira ndo, esse professor ja tem que estar dando umas
aulas diferenciadas uma Matematica mais pratica, mais palpavel com material concreto para ele sentir
seguro no conteddo e ndo ter este medo, porque qualquer assunto que eu levar da matematica ele vai saber
falar dele, vai estar preparado para a Feira a qualquer momento.

1. Para mim é um momento de troca, porque [...] tanto eu ensino quanto eu aprendo. Nas Feiras mesmo que
a gente tem participado, a gente leva o trabalho, mas a gente chega I4 e v& que tem muitos trabalhos que
também sdo muito bons, entdo aquele aluno que eu levei para apresentar o trabalho, além de poderem
transmitir o conhecimento deles, eles também trazem uma bagagem muito grande pelo fato de muitos
trabalhos serem trabalhos muito bons também, que levam o aluno a um aprendizado melhor. Entéo, acredito
que as Feiras é isso, uma troca de aprendizado.

2. O objetivo é esse mesmo, [...] a troca. Vocé tanto ensina quanto vocé aprende, entdo a Feira deve ser
unicamente com esse objetivo, na minha opiniéo. E [...] troca de aprendizagem mesmo.

3. Eu sempre acredito que o tema deve ser livre. Uma vez que, eu particularmente gosto mais de trabalhar
com modelagem, que € onde vocé busca um tema e joga a Matematica dentro. Entdo, eu gosto muito de
trabalhar com a modelagem, sempre com temas diferentes, com temas ndo s6 aquilo que a gente esta
acostumada a seguir no livro didatico. Gosto de trabalhar mesmo com temas comuns até mesmo de outras
disciplinas. Ja trabalhei com temas de ciéncia, de [...] outras disciplinas, para que o aluno possa mesmo
buscar a Matematica que tenha dentro daquele tema ali.

4. Olha, é pesquisa, [...] deixar o aluno mesmo buscar, é ele que tem que [...], eu ndo tenho que levar trabalho
pronto para ele [...] apresentar, € ele que tem que buscar, ele tem que trazer para mim, para a gente poder
montar juntos, é claro. Eu enquanto sou orientadora tenho que orienta-lo, mas eu tenho que deixar que ele
mesmo possa produzir, entdo [...] a escola, dentro da sala de aula, dentro da escola, o que a gente tem que
buscar é isso, fazer com que o aluno possa produzir por ele mesmo.

1. Bom, a Feira de Matematica é aquele movimento [...], da escola, que da oportunidade aos alunos, a
apresentarem, é... Quais as aplicagdes que eles tém visto, [...] para a Matematica, 0 que representa para eles,
e também é 0 momento de talvez de inovacao, apesar de ser raro, algumas escolas apresentam coisas novas
[...], dentro da Matemaética.

2. S&o varios, [...] como eu ja falei, o primeiro é instigar uma movimentacdo nas escolas, [...] €, talvez a
questdo [...] de envolver a escola e a comunidade externa, também tem que ser um dos objetivos das Feiras,
trazer a comunidade externa para participar das apresentacgdes, das visitagdes aos trabalhos da escola e claro
que [...] sem fugir da questdo da Matemética, [...] sem fugir da questdo do ensino de Matematica.

3. Ai ja é bem complexo, porque algumas Feiras ndo tém nem um tema, s6 é Feira de Matematica, ai cada
grupo [...] apresenta alguma coisa que tem a ver com o que eles estéo estudandol...], mas acho que tem que
ser isto, tem que ser algo que tem a ver com que a turma esta vendo, com que os alunos estdo vendo ou com
a realidade da escola, ou algo que esteja no entorno[...] da escola.
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4. [...] basicamente o que eu tinha respondido anteriormente, trabalhos que tenham haver[...] com a
realidade, com o entorno da comunidade, da escola, para situar e até mesmo chamar [...] a atencéo, por
exemplo, se numa escola, e [...] se num certo distrito, ocorre ou esta acontecendo [...] a falta de agua, entdo
acho que de certo modo, tem que haver algum trabalho dentro da Feira ou algum temal...] que fale disto ou
até mesmo mostre. Apresentar dados|...] meios que soltos, a gente tem tantos por cento de agua, tipo [...]
ou sei 14, mas algo que tenha haver com a realidade, ou até mesmo, trazer a comunidade para instigar, a
participar ou até mesmo pesquisar algumas coisas.

3.Reflexdes sobre o papel do orientador

1. Ele precisa gostar da Matematica, mas ele precisa conhecer um pouquinho da Matematica, claro que
vocé vai levar um aluno para apresentar um trabalho que esteja no nivel que vocé tem habilidade para
orientar. Eu ndo vou levar um menino, um aluno doutorando para eu orientar, sendo que ndo da conta.
Entdo, procurar orientar um aluno que esteja dentro de um nivel que vocé saiba um pouquinho mais que
ele, para vocé ser orientador dele, ndo é assim que acontece? E esse... As vezes ndo precisa nem ser um
professor de Matematica, poderia ser um professor de qualquer &rea, desde que ele se interessasse pela
Matematica, dominasse o contetido um pouco mais que o aluno, para ele saber direcionar esse menino para
essa Feira, poderia ser, tranquilamente orientador.

2. Na verdade eu comego motivando mais sdo os professores [...]. Quando eu ndo posso, quando eles ndo
s80 meus alunos. Eu estou com a Educagdo Infantil e é mais trabalhoso, ndo que eu ndo posso levar [...]
leva-los. Mas, eu comego motivando os professores, perguntando se eles se interessam, porque eu quero
inscrever a escola. Dai a gente comeca a mobilizar os alunos, toda a turma é mobilizada para este trabalho,
porque ndo pode levar todo mundo [...] entdo, vocé acaba tendo que escolher dois, trés, como é a regra
agora, dois por trabalho. Entdo, vocé vai peneirando esses alunos ndo mais, eu acho que ndo é nem pelo
conhecimento matematico, por um monte de habilidades juntas, se ele é desinibido na fala, se ele tem uma
facilidade maior de transmitir esse conhecimento matematico [...] para um grupo maior de pessoas, um
grupo estranho e fora do convivio dele. Porque tem menino que trava, até adulto trava, vocé vai apresentar
trabalho vocé arrasta o pé, vocé tosse, vocé fica todo embaragado, e nisso também vocé ndo pode expor seu
aluno, seu menino é bom em Matemaética... Mais ndo tem capacidade de falar em publico € extremamente
timido, entdo, eu poupo estes alunos, e junto estas habilidades que formam um conjunto, se é bom na
Matemaética, se domina o contetdo, se € bom com a fala, se tem uma diccao correta, se ele tem a capacidade
de falar em publico para um nimero maior de pessoas, a gente seleciona esse grupo.

1. [...] eu acredito, que [...]as vezes ndo é nem tanto conhecimento dentro do contexto, dentro do contelido,
porque ndo é sé porque eu sou professor de outra disciplina que eu ndo posso participar da Feira de
Matemética, tanto exemplo que esse ano mesmo de 2017, o meu marido € professor de Educacao Fisica,
ele levou trabalho sobre [...] a Educacgdo Fisica e a Matematica, a relagdo da Educagdo Fisica nos jogos
olimpicos, e isso foi trabalhado com nossos alunos realmente 14 na nossa escola, onde os alunos puderam
medir, fizeram o trabalho, a pesquisa, puderam medir mesmo a questdo do campo de futebol. Entdo, o que
eu acredito que ndo é s6 eu enquanto professor de Matemética que posso trabalhar com o aluno a
Matematica. A gente vé que 0 ensino hoje, vamos falar assim, esta muito desfalcado, o aluno ndo tem muito
interesse pela Mateméatica em si, se for trabalhado s6 dentro da sala de aula. Entéo, se vocé busca essa
“interdisciplinaridade” como foi 0 que aconteceu com o professor de Educacdo Fisica, a gente pode ver que
os alunos demonstraram muito mais interesse pela disciplina... Aprenderam angulo, aprenderam retas, tudo
de uma maneira que foi prazerosa para eles, entdo acredito que ndo tem que ser mestre em Matematica, mas
tem que ter boa vontade, vontade de aprender e vontade de ensinar também.

2. Como eu incentivo? De todas as formas, no ano mesmo que nés trabalhamos com [...] “arte em linhas”
[...] que foi em 2014, meus alunos [...] praticamente eu ndo precisei incentivar, eu ndo precisei ficar
debatendo, porque foi uma coisa que eles gostaram [...]. N6s trabalhamos o plano cartesiano e motivou-os
demais quando eles puderam, quando viram que eles mesmos podiam produzir, que eles estavam fazendo
o trabalho, mas uma coisa que era prazerosa mesmo para eles. Entéo, o incentivo é, eu tenho que incentivar
0 meu aluno [...] gostar, e quando isso acontece gente ndo precisa de fazer mais nada, porque ele mesmo
comega a buscar [...] e, se interessa muito pelo trabalho, entdo é mesmo incentivo, da o tema, buscar, ndo
eu trazer nada pronto, eu acho que essa € a questdo.
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1. Primeiro ele tem que saber Matematica [...] ele tem que saber o que esta ensinando, [...] ai depois ele tem
que ser um cara [...] mais dinamica, ele tem que saber toda aquela Matematica, mas tem que ter aplicacGes,
[...] para ela. Penso que tem que ser isto. E fundamental.

2. Entéo, os trabalhos que eu ja participei [...] como orientador, normalmente eu trago a proposta para a sala
de aula bem antes, [...] do tempo previsto da Feira, com bastante antecedéncia, e apresento alguns trabalhos
[...] que ja foram apresentados, [...] na verdade eu costumo ndo fixar questdo de pontos, porque tipo quem
for participar vai ganhar tantos pontos, e ai fica uma coisa muito engessada, quem participar ganha tantos
pontos e a ideia ndo é bem esta. Entdo, eu comento da Feira e comento alguns trabalhos, alguns que eu
achei interessante, apresento a ideia destes trabalhos para as turmas e ai depois eu proponho, [...] e aquela
turma vai ter um certo tempo para poder me procurar em grupos.[...] organiza os grupos, e eles ficam bem
a vontade, para escolher os grupos, quem vai ser, [...]Jeles escolhem um tema entre eles e apresentam, e até
para incentivar a questdo da escrita eu peco que eles tragam um resumo escrito do que eles querem
C | apresentar]...] e que apresentem de maneira sucinta para mim, mais ou menos dois a trés minutos, [...] 0
que sera apresentado para ver se é interessante o tema. E igual eu falei sobre a questdo do minecraft podem
surgir algumas coisas que a gente ndo tenha trabalhado antes, mas talvez fosse interessante, [...] pesquisar
sobre aquilo e aprofundar.

CONTRIBUICOES

1. Contribuigdes de uma Feira de Matematica para as préaticas pedagdgicas do professor orientador

1. J& fui a palestras no préprio instituto e participei também, de curso de formacéo de professores [...] que
falava muito sobre apresentacdo de trabalhos na area de Matemética, mas ndo precisamente para isso, eu
participei aleatoriamente, juntei 0 que ouvi, 0 que eu presenciei nos cursos que eu fiz, e me preparei para
as Feiras, mas é com muito auxilio do curso de Matematica. Os professores contribuiram bastante, porque
a gente apresentava bastante trabalhos. Apresentei muitos trabalhos enquanto eu fiz o curso de
Matematica, apresentei em Juiz de Fora, apresentei aqui, apresentei um artigo cientifico [...] em Juiz de
Fora, entdo, eu participei de muitos eventos que contribuiu.

2. Foi o0 que eu acabei de falar... Contribuiu, contribui e vem contribuindo a todo momento, porque a
formacdo que eu tive na Matematica, ela foi assim foi primordial para minha mudanca total de
comportamento de 2010 para cé. [...] eu tenho visto a matematica com outro olhar, eu era super ruim em
Matematica, a professora ja até me ameacou em me dar bomba em Matemética porque eu ndo sabia o
porqué usava X e y nas questdes e eu perguntava. Tinha ddvida em tudo, ndo entendia nada disso € [...]
depois que eu me formei eu passei a... Eu jé trabalhava Matematica, se vocé for ali na minha sala de quinto
A | ano vocé vai ver um cantinho da Matematica...

3. Eu acho que assim, primeiro pela preparagdo que eu acabo estudando um pouco mais junto com 0s
meninos [...], me aperfeicoo cada vez mais no conteldo que eu estou trabalhando, no contato com as
Feiras, no contato com o pessoal nas Feiras, e acabo conhecendo muita gente, acabo trocando ideias,
trazendo bastante conhecimento.

4. As experiéncias positivas sdo varias e eu acabei falando durante toda a nossa conversa sobre isso [...].
E troca de conhecimento, vocé vé o seu aluno participando, crescendo [...] naquela disciplina, naquele
conteldo, ele aprendendo a ver a Matematica de uma maneira é... mais tranquila, tudo isso é positivo, a
questdo de motivar quem esta apresentando na Feira. O trabalho na Feira motiva o colega, no outro ano
vocé acha varios candidatos ja querendo participar, e eles sdo beneficiados com isso, porque inclui
viagens, inclui um dia diferenciado, um contato com outras escolas, meninos de outras escolas, entdo tudo
iSS0 € positivo para nos, para os alunos e para escola. [...] o lado negativo que eu acho, ndo € da Feira em
si, € de vocé inscrever o trabalho, participar e as vezes vocé esta sozinha, vocé esta sozinha na escola, 0s
colegas da escola ndo contribuem, é... ah, muita gente até torce para dar errado, vocé estd querendo
levantar o nome da escola, levantar a questdo do saber matematico dentro da escola, com 0s meninos, 0s
meninos carentes e vocé as vezes ndo tem apoio, isso eu achei e tenho achado bastante negativo ao longo
da minha estrada, s6 que eu vou sozinha, eu ndo espero ninguém me ajudar ndo [...], eu vou.
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1. Néo, [...] ndo participei.

2. Eu acredito que sim. Porque, na minha formacdo a gente precisava apresentar mesmo os trabalhos,
expor os trabalhos da faculdade, entéo isso ai ja foi criando [...] essa vontade, esse desejo mesmo de estar
levando além da sala de aula. Por que eu aprendi la que o bom é quando vocé vai para além da sala de
aula. Entdo, acredito sim que minha formagao tenha contribuido [...].

3. Bom, [...] eu acredito que a Feira passa, mas assim, dentro dos alunos que participam e dentro daquela
turma que a gente trabalha o tema, isso ai ndo passa tao facil ndo, isso [...] fica por [...] um longo periodo,
os alunos falando sobre aquilo, principalmente quando vocé leva o trabalho e o trabalho se destaca, os
alunos se voltam muito motivados. Da Feira, por exemplo, do Instituto Federal, [...] eles voltam muito
motivados, entdo assim, para eles e como se eles ndo quisessem mais sair daquele tema, vocé fica tentando
[...], “agora nos vamos trabalhar outra coisa”, “mas no6s vamos apresentar?” sempre tem essa pergunta,
“vamos levar pra algum lugar?” entéo assim, por mais que passa, a Feira passa, mas o aprendizado deles,
isso ai é o que eles levam, ndo passa, vamos falar assim, continua por um longo periodo eles querendo
voltar no mesmo tema, querendo trabalhar de novo, porque com certeza foi uma coisa prazerosa para eles.

4. Positivos: todos, interagdo, troca de experiéncia, como eu j4 falei. Pontos negativos, eu ndo consigo ver
[...] que tem, as vezes a gente enfrenta muita dificuldade para estar levando os alunos. Por exemplo, a
minha escola na zona rural, se chove cria uma certa dificuldade, mas a gente tenta, [...] igual esse ano,
buscar os alunos que vao apresentar, para ndo frustrar[...] porque eles se preparam tanto para ir. Entéo
assim, eu acho que pontos negativos, eu ndo vejo pontos negativos na Feira. Por exemplo, na Feira do
Instituto, eu ndo consigo ver que tenha pontos negativos, s6 pontos positivos mesmo, tanto da escola, das
nossas escolas, quanto a Feira do Instituto. E quais sdo esses pontos positivos na minha opinido: troca de
experiéncias, aprendizado mesmo, vamos resumir isso ai em aprendizado mesmo.

1. [...] entdo, ndo fiz aperfeicoamento sobre Feiras [...]. Eu sei que teve uma palestra sobre Feira no
Instituto, mas ndo teve como estar presente.

2. Entéo de certo modo sim, eu tive a oportunidade de participar da primeira Feira de Matematica aqui do
Instituto, entdo apesar de ndo ter nem um curso, nada especifico, a gente teve momentos de discussdes e
nos grupos de organizagao tivemos varios momentos que a gente discutiu como a gente trataria a questao
da Feira e a orientacdo, entdo de certo modo, a formacao contribuiu, ndo somente no Instituto no caso que
éaregional, [...] teve as estaduais que participei uma no Monsenhor Pinheiro [...] quando estava no PIBID
[...] na organizacéo, entdo a formagéo no curso de Licenciatura aqui do Instituto, ela favorece sim, para
quem esta formando [...] e depois vai orientar outros trabalhos.

3. [...] positivos... Estou sendo meio redundante, mas eu estou falando sobre a questao de instigar os alunos
sempre que tenha uma Feira ou uma proposta bacana, vocé busca aprofundar sobre aquilo e te faz sair do
comodismo, [...] agora ponto negativo, talvez e eu falando isso néo da regionall...] mas sim sobre alguns
casos do Estado onde, [...] a organizacdo desta Feira quase que fica por conta, fica por conta do professor
de Matematica, ai se sai, infelizmente [...]Jerrado, a culpa vai para o professor de Matematica, [...] se sai
tudo bacana demais, [...]Jfoi uma coisa da escola, eu acho que este € um ponto bem negativo e tem que ser
quebrado de alguma forma, todos tem que entender, [...]. Em alguns livros do ensino médio traz como
titulo que a “Matematica esta em tudo e tudo é Matematica”, entdo a gente tem que entender que da para
agregar outras disciplinas, [...] e da para outros professores participarem [...] de forma efetiva, ficar sem
tachismo, se deu certo foi fulano e, se ndo deu foi fulano.

4. Primeiro é ndo deixando a pesquisa ou o trabalho morrer. Na minha opinido, acabou a Feira [...] 0
trabalho foi premiado ou a pesquisa foi premiada [...] te da oportunidades daqueles meninos estudarem
mais aquilo, para de certo modo, [...] ser apresentado em outros. Por exemplo, tivemos aqui a Feira
Regional e sabemos que o ano que vem vai ter a Nacional, de certo modo da um incentivo, ndo é? Aqueles
trabalhos que nao foram apresentados ou ndo foram destaques [...], eles também podem ser apresentados,
pode corrigir os erros, [...] incentivar as turmas [...] a fazer uma pesquisa melhor sobre o tema ou uma
apresentacdo e ver um ponto que desnivelou aquele trabalho ou tirou da categoria de destaque. [...] também
tem a questdo do incentivo para a escola, [...] numa escola em Paulistas [...] tive a oportunidade de
conversar com a professora Lourdes |4, num projeto que estava fazendo com aquela escola, mas como ja
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nao estava trabalhando 14, entdo eu conversei com esta professora e ela buscou um grupo de alunos e eu
participei de algumas orientagGes, mas foi rara as vezes, [...] eles participaram e foram destaques, [...]
quando eles voltaram para a escola, relativamente grande, isto foi motivo de alegria, ndo somente para 0s
professores de Matematica, [...] poucos meses depois, eles realizaram a primeira Feira de Matematica
daquela escola, entdo de certo modo o que foi aproveitado do pds trabalho foi muito dtil [...].

2.C

ontribuicdes de uma Feira de Matematica para uma educacao pela pesquisa

1. Eu acho que desperta muito a curiosidade dos meninos tanto da gente que orienta o trabalho, inscreve
um tema, vocé chega la depara com outros temas que te agradam muito, [...] vocé puxa sua pesquisa para
[...] outra &rea, no outro ano, e eu acho mais que [...] é instigar a curiosidade e [...] vocé quer abranger
seus conhecimentos na area da Matematica. Eu acho que mexe com esse lado da gente, faz vocé pesquisar
para 0s proximos anos, para os préximos eventos [...].

2. [...] Ah, eu acho... vou te falar uma coisa, aqui na minha escola, eles tem os sonhos muito pequenos,
querem ser apanhadores de café, € trabalhar de pedreiro, vocé pode ver um cartaz ha minha sala que tem
“somos quem podemos ser, somos quem queremos ser”, [...] come¢o do ano, eu tiro foto com a placa da
profissdo que eles querem, vocé pode ir 14, ndo passa de mecanico, [...] vocé escreve um trabalho, leva um
menino para uma Feira, viaja com ele de aviéo, onde ele conhece tanta gente, vé tanta coisa, ele muda, ele
volta completamente mudado, contamina o colega, eu? Josefina Pimenta? Eu cito até nome, vocés botam
isso 14, “eu quero Instituto Federal tia, eu quero ¢ fazer outra coisa, eu ndo quero isso para minha vida”,
ah, abre o horizonte deles assim. [...] entdo, eles voltam com outros sonhos, com outros pensamentos e
acaba contaminando os colegas, vocé tem que ir também, vocé tem que ver, “eu almocei fora™, “eu fiquei
fora”, “eu viajei eu conheci isto” [...],entdo acaba contaminando o colega.

3. Da elaboracdo em si, da parte escrita ndo, da parte préatica totalmente, eles muitas vezes constroem os
proprios materiais. lgual uma vez, [...] levamos a geometria, eles mesmo construiram sélidos geométricos
que estdo ai até hoje [...], eles contribuem assim construindo os materiais que vai ser levados para as
Feiras, participam da organizacéo, do cuidado com o material, da embalagem, eles ajudam nessa questéo.

4. Nos anos iniciais é mais complicado. Mas eu acho que a coisa mais importante desde os anos iniciais,
vocé desenvolver um aluno pesquisador é ndo falar por ele, é vocé ndo ser um professor ansioso que tem
muito professor que fala, eu posso esta dando um exemplo simples, mas eu acho que é isto mesmo porque
vocé pergunta ao aluno 3+3, se 0 menino é um menino de raciocinio mais lento, ele demora a responder,
vocé pula na frente dele e responde. Entdo muitas vezes vocé faz pelo seu aluno, vocé entrega tdo pronto
que ele ndo precisa nem pensar, quantos de nds ja ndo passamos por isto? VVocé estava quase descobrindo,
mas seu professor ndo te espera, corrige no quadro, te dar a resposta e ndo instiga seu aluno a pensar sobre
aquilo, entdo eu acho que ¢ instigar o aluno desde cedo a ter seu préprio raciocinio que ai ele vai buscar
sempre e vai virar um aluno pesquisador.

5. Ah... E muito bom, porque vocé participa este ano com um tema, igual esse ano eu levei “Minha Escola
Pos Pacto”, que é o Programa Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa, e trata da alfabetizagdo
Matematica também, ai eu ja estou pensando no préximo tema, entdo acaba contaminando a escola,
discutindo esses assuntos com 0s meninos, eles acham que a gente deve falar sobre o nimero de sapatos
no ano que vem, porque eles falam “n6 tia vocé ¢é tdo alta e calga tdo pouco e eu sou tdo baixo e cal¢o
tanto”, eu ja estou pensando num tema voltado para essa questdo do tamanho do pé, [...] é uma coisa que
sei que pode ser fazer com a escola inteira s6 melhor o tema, aprofundar um pouco ajustar esse tema a
Matematica [...] formal e tal, os conteudos, eu acho que é isto, formar as ideias para os préximos tempos,
mobilizar a escola para o assunto, € um assunto que ndo sai da escola, eu estou sempre mesmo que 0 povo
ndo queira, eu estou sempre dando uma cutucada para ver, pedir uma opinido, ja toda motivada para o
préximo ano.

6. Eles mesmos contam depois da Feira e durante a preparagdo dos trabalhos, “nossa tia eu ndo gostava
de matematica, agora que eu apresentei aquele trabalho, eu estou... eu estou vendo a Matematica de [...]
outro jeito, agora j& sei Matematica”, entdo eles voltam dominando qualquer outro contetido que possa
apresentar para eles [...], parece que eles ganham uma seguranca, eu acho que para a formacéo académica
eles ganham um conhecimento bastante amplo uma experiéncia grande como apresentadores Ia,
expositores do trabalho, e eles vém mais seguros com relagdo a Matematica.
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1. Bom, esse [...] ensino investigativo, primeiro que para apresentar vocé precisa esta firme do que vocé
vai falar [...], entdo para vocé ter [...] firmeza vocé prestava o que? Pesquisar. Entdo a partir momento que
vocé estad pesquisando, vocé esta investigando e vocé esta adquirindo conhecimento, entdo para participar
da Feira vocé precisa o que? Investigar, e para investigar? Vocé adquire mais conhecimento, entdo acho
que essa € a contribuigdo [...] para o ensino investigativo.

2. Contribuem de forma muito positiva [...], igual eu ja falei que os alunos eles ficam motivados para
poderem investigar, pra poder questionar, pra poder procurar, porque 0s nossos alunos, a partir do
momento que vocé leva eles uma vez, a proxima vez eles querem levar melhor, um trabalho melhor, eles
ndo querem regredir, eles querem sempre estar andando, buscando, inovando para levar, para ser melhor,
entdo acaba que [...] ele mesmo, eu enquanto professora, deixo que ele mesmo seja protagonista, porque
a partir do momento que eu deixo ele pesquisar, que deixo ele buscar, ele esta buscando e adquirindo esse
conhecimento.

3. Bom, geralmente é... Por exemplo, [...] quando trabalhei com “arte em linhas”, eu tinha trés oitavos
anos e era onde eu precisava, porque era, onde eu estava trabalhando sobre o plano cartesiano quando
surgiu a ideia, de trabalhar com [...] a “arte em linhas”, entdo nos trabalhamos... Como eu tinha alunos do
PIBID, vou ressaltar bem porque o PIBID para mim é o ponto chave, [...] da ajuda mesmo nas escolas,
que nos professores temos. Entdo eu trabalhava nas trés turmas e todas elas faziam o mesmo trabalho,
entdo assim, légico que depois a gente precisa, infelizmente sédo sé dois alunos expositores, 0 que as vezes
até frustra um pouco a turma, porque todo mundo que se [...] disp8e que se... todo mundo que participa de
verdade, gostaria de ir para S&o Jodo participar para poder explicar o trabalho, entdo essa parte de ter que
escolher s6 dois alunos, as vezes frustra um pouco a turma. Por exemplo, eu trabalhei com trés turmas 36
alunos cada turma e eu tive que escolher apenas dois alunos para poder estar explicando e expondo o
trabalho, mas todo mundo participou, todos os alunos participaram de forma assim, bem gratificante para
mim, todos realizaram o trabalho, mas ai o que que eu fiz para depois da Feira de S&o Jodo? Nés voltamos
e fizemos exposi¢do na propria escola, onde a participagéo de expositores pode ser maior, porque como o
trabalho ia acontecer dentro da propria escola, a gente pode envolver mais alunos nessa exposicao. [...]
entdo todas as turmas que eu trabalho participa, esse ano mesmo nés levamos os trabalhos que foram
desenvolvidos também na sala de aula, com a participacdo dos alunos, e assim, vale ressaltar que as vezes
o professor, ele acha muito dificil trabalhar dessa forma, porque é uma hora que gera um certo vamos
falar, “tumulto” né, na sala, gera uma certa... os alunos ficam muito euforicos para trabalhar o diferente,
pra trabalhar o concreto, entdo assim, o professor tem que querer mesmo, tem que gostar para poder
trabalhar com esse diferente, pra poder estar trabalhando de forma diferenciada, porque realmente gera
uma certa euforia por parte dos alunos.

4. [...] Bom, nés estamos vivendo assim, numa época, numa era, vamos falar assim, que 0s nossos alunos
estdo muito [...] digitais, que eles tém acesso a toda tecnologia, tem acesso a toda informacéao, s6 que
muitas vezes eles ndo usam essa informacdo para escola, eles sabem mexer com tudo, sabem mexer com
o celular, com o computador, mas eles ndo usam isso no ambiente escolar, para as coisas da escola. Entéo,
como a gente pode tentar melhorar isso ai? E tentar trazer buscar a tecnologia a nosso favor, entdo vocé
pede seu aluno para pesquisar, vocé instiga mesmo ele a estd pesquisando, entdo educacdo pela pesquisa
¢ fazer com que seu aluno buscar mesmo, e usar essa tecnologia a favor, se eles ja vdo mexem de qualquer
forma, que eles usem a favor da educagéo.

5. A importancia é... bom vamos voltar 14 no inicio, que eu ja falei que é aquilo para mim é muito
importante essas, as Feiras de um modo geral, tanto a da escola, [...] eu acho que é a mais importante,
vamos falar assim, a que acontece na escola, que é onde vocé consegue envolver o maior nimero de alunos
na pesquisa na busca do conhecimento. Entdo, é... 0 ensino tem que ser inovador, ja falei isso também la
no inicio que ele precisa ser inovador, e a gente s consegue fazer isso, se a gente instigar o nosso aluno
para estar inovando, e a gente, nds também enquanto educadores, n6s precisamos também inovar, ndo
adianta eu querer fazer com que meu aluno busque, se eu também ndo buscar, entdo a inovagdo tem que
partir de mim, pra eu poder incentiva-los também a inovar. As Feiras contribuem muito, porque vocé todo
ano vai a Feira, vocé quer buscar um tema diferente para vocé poder levar porque querendo ou ndo é uma
competicdo saudavel e todo mundo quer trazer o troféu de destaque para casa, entdo isso faz com que o
aluno tenha mais vontade de pesquisar, vontade de fazer mais bonito “olha, eu vou dar o meu melhor”
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entdo acredito que as Feiras contribuem muito, [...]. Onde vocé incentiva, elas contribuem muito para o
aprendizado mesmo do aluno.

6. E, isso que eu falei, acho que até respondi na quest&o errada. Essa motivacdo mesmo que o aluno tem,
para estar buscando, para esta adquirindo novos conhecimentos, para estar dando o melhor de si, e a Feira
faz isso, faz com que o aluno tenha essa vontade de estar buscando, de esta inovando.

1. E aquele incentivo que eu comentei, [...] primeiro vocé tem que incentivar a quest&o da pesquisa, alguns
titulos de trabalho véo partir do aluno, ndo pode ser nada solto, o aluno precisa pesquisar [...] correr atras
daquilo que ele quer apresentar, ndo € apresentar nada vago, entendeu? Ele precisa aprofundar e uma coisa
que eu cobro & a questdo da escrita também por que isto vai ser cobrado deles depois, entendeu? [...] entéo,
a feira de matematica enriquece muito a questdo da investigacao e pesquisa.

2. Uma pergunta bacana, é..., basicamente, o que eu tinha falado na pergunta anterior sobre a escola de
Paulistas, os alunos que nunca tinha apresentado, chegou na escola com um gas [...], com lenha pra
queimar, com muita vontade [...], e vendo esta vontade que eles tiveram outros alunos abragaram a causa,
comecgaram a pesquisar junto com eles e surgiu a ideia de outra professora a fazer a Feirala [...], o professor
orientador precisa de ter esta nogao de que ele vai orientar o trabalho, ndo vai apresentar o trabalho, ent&o,
é por isso que eu gosto que a ideia parta do aluno e [...] ndo de mim, para ndo ficar muito engessado, para
ndo reproduzir o que os outros professores [...], a ideia que parta do aluno, que ele faga a pesquisa e vocé
como professor orientador s6 vai acertando alguns pontos [...].

3. Entdo, nas vezes que eu orientei, foi esta questdo, ndo orientei a turma toda, apresentei 0 que é uma
Feira e apresentei alguns tépicos e trabalhos ja apresentados, e comentei com as turmas para que
formassem grupos entre eles de quatro a cinco alunos [...], pesquisar o tema e me procurar, nunca cheguei
a turma e falei olha vocés vdo apresentar um trabalho na Feira, porque sendo ficaria algo muito forgado,
engessado e acho que isto ndo seria legal [...] e ndo colheria bons frutos.

4. Educar pela pesquisa, [...] no sentido que eu ja tinha até comentado, é vocé incentivar a questéo de que
0S meninos precisam buscar, a pesquisa tem a ver com busca, entdo eu posso ter algo entregue nas minhas
maos, eu incentivo a pesquisa é nesse sentido, [...] é basicamente neste sentido, que os alunos procurem
aquilo que eles querem falar. [...] naquilo que eles querem apresentar, eu vou dando uma direcionada,
vendo se este caminho vai funcionar ou ndo. E uma pergunta bem complexa de responder [...], pois educar
pela pesquisa é bem complicado, mas é uma pergunta boa, é bacana.

5. Entdo, apesar de eu ndo ter visto surgir algo novo no ensino de matematica para a Feira de Matematica
[...] algum tempo atréas, se eu ndo me engano, um garoto de 12 anos, ele desenvolveu uma método de
ensinar para os coleguinhas a fazer uma divisdo com 0s numeros decimais, mas eu néo sei se isto surgiu
numa Feira, mas eu posso falar é que nunca cheguei a ver [...] algo novo para o ensino, [...] eu cheguei a
ver foi alguns temas que aparecem, podem ser apresentados em sala de aula [...]. Entdo eu penso que,
fomentar a inovacéo representa algo novo, tipo um algoritmo para ensinar a diviséo, nas Feiras, eu ndo
vejo algo inovador porgue acontece o seguinte, a exposicdo de trabalhos e a maioria destes trabalhos séo
algo fechado ali, nada para inovar, pegar do ensino e aplicar no trabalho, mas que da para pegar do trabalho
e aplicar no ensino, eu ndo tive a oportunidade de ver, mas eu sei que tem e espero ver.

6. Bom, enriquece bastante [...], a quest?o, é... da pesquisa, a questdo da escrita, entendeu? E... a questao
até mesmo da apresentacdo, porque muitos os alunos [...], principalmente do Ensino Fundamental a gente,
as vezes nao tem o habito de apresentar trabalhos e [...] o primeiro trabalho que vocé apresenta geralmente
num curso de licenciatura, trava tudo, vocé comeca a gaguejar e isso de certo modo vai soltando os
meninos [...] vai, enriquece, sim muito.
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ANEXOS

ANEXO A - RESUMO “A ARTE DA MATEMATICA EM LINHAS”

A ARTE DA MATEMATICA EM LINHAS

SILVA, Elaine Carmen t; FREITAS, Fernanda Silva }; ROCHA, Luana Gongalves da
1 SILVA, Mateus Pires ; SILVA, Paola Lima Sousa !, PERPETUO, Rafaela Augusta
Nascimento t; SOUZA, Silmara Fernanda Santos 1; !Escola Estadual “Senador Simao da

Cunha”, Pecanha — Minas Gerais

Este trabalho apresenta a Arte linear, pouco conhecida e utilizada no Brasil. Se configura por
uma obra criada com linhas coloridas, pregos e madeiras que podem formar imagens figurativas
ou abstratas. Este tipo de arte foi criado no final do século XIX na Europa e ganhou
popularidade como item decorativo no inicio de 1960. A arte se caracteriza por fios coloridos
de linhas de croché contornados em pontos feitos com pregos fixados sobre a madeira e permite
trabalhar elementos da geometria como ponto, reta, plano, angulos, conceitos relacionados as
formas geométricas como quadrado, circulo, hexagono, pentagono, retangulo e utilizando o
plano cartesiano que é composto de retas perpendiculares uma horizontal e outra vertical, pode-
se obter a formacdo de triangulos e também de curvaturas abstratas na ligacao de determinados
pontos. O contorno é o principal aspecto da arte linear e o sentido do objeto é buscado primeiro
no contorno dele, e os olhos séo conduzidos através dos limites da forma e da leitura das
imagens a explorar e apreciar os conceitos geometricos. Esta técnica alem de desenvolver a
criatividade e habilidade, pois trabalha a matematica e a arte de maneira que permite a criacdo
de inumeros desenhos, formas e objetos também possibilita utilizar o imaginario em busca de
novas formas e contornos e ter efeitos visuais surpreendentes e emocionantes devido a sua
delicadeza, beleza e riqueza de detalhes. Conclui-se que a matematica e arte trabalhadas juntas
podem ser instrumentos geradores de aprendizados significativos uma vez que desperta no
aluno o interesse, a curiosidade, e a motivacdo na busca por novas descobertas e desafios.

Palavras-chave: Arte linear. Geometria. Linhas.
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ANEXO B — RESUMO “MATEMATICA NO MINECRAFT”

INSTITUTO FEDERAL

“Irodocéncio

MATEMATICA NO MINECRAFT
GOMES, Luis Gustavo Alves'; GONCALVES, Bruno Pinheiro dos Reis!; SOUTO,
Caio Ledo!; ! Instituto Federal de Minas Gerais-Campus S&o Jodo Evangelista.

OMinecraft (jogo criado pela Mojang) tem a capacidade de promover um aprendizado de alguns
conteidos relevantes ao ensino de matematica, como: geometria, perimetro, area, distancia,
regra de trés, arquitetura dentre outras. A utilizacdo do minicreft como instrumento de ensino
ja é comprovada com projetos em varios paises. O intuito fundamental desse projeto é
apresentar e discutir algumas das possibilidades matematicas que o jogo proporciona atraves de
sua “jogabilidade” e de interagdo entre matematica e tecnologia. Nesse projeto vamos
apresentar e discutir o uso do Minecraft como ferramenta de ensino, tanto para o ensino
fundamental como para o ensino médio, ndo s6 em matematica, mas também para varias outras
areas do conhecimento. A apresentacao sera através de cartazes/banners e uma maquete virtual
do Instituto Federal de Minas Gerais — Campus Sdo Jodo Evangelista, elaborada através de
varios conceitos matematicos. A discussdo dos mesmosneste projeto permeia o principio de
demonstrar a grande possiblidade que o jogo oferece para estimular o interesse dos alunos pela
matematica e auxiliar no bom desempenho dos mesmos diante dela. A maquete virtual
demonstrard uma visdo ampla do instituto, feita detalhadamente utilizando os conceitos
matematicos, que serdo melhor detalhados no decorrer da apresentacdo. Cada area demonstrada
foi estudada e desenvolvida, para apresentar ao publico, de forma dindmica e simples 0s meios
para utilizar os conceitos matematicos e aprende-los pelo jogo. Os cartazes/banners
apresentardo algumas regrinhas simples que podem ser facilmente aprendidas no jogo. Para
apresentacdo do projeto sera utilizado um televisor para fim de apresentar ao publico a maquete
e algumas imagens de outros projetos maiores ja desenvolvidos. Através da discussdo de nosso
projeto queremos mostrar a grande utilidade e diversidade que o jogo Minecraft nos
proporciona sendo utilizado como ferramenta para o ensino de matemética quando incluso nas
escolas e institutos.

Palavras-chave: Minecraft. Jogos Matematicos. Interagdo Tecnoldgica e Matemaética.
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ANEXO C - RESUMO “ARTE NA NATUREZA: UM OLHAR DA SIMETRIA”

ARTE NA NATUREZA: UM OLHAR DA SIMETRIA

Orientadora: Diana Ferreira Rocha
Escola Municipal “Antonio Medina Cardoso”

Este trabalho sera realizado pelo 4° e 5° ano (multisseriados) da E.M.“Anténio Medina
Cardoso”, area rural de Sdo Jodo Evangelista, tendo como foco o ensino de Matematica através
da Simetria, definida como "proporcdes perfeitas e harmoniosas" ou "uma estrutura que permite
dividir algo em partes de igual formato e tamanho”. A ideia de simetria esta atrelada mais a
“Arte e Natureza” que Matematica. Os objetivos deste, € mostrar que a simetria esta presente
no nosso cotidiano e dar a Geometria, um sentido ludico, despertando interesse e gosto pela
matematica, construindo aprendizagem. H& simetria em diversas situagdes na natureza: em
plantas e animais; além de interdisciplinar conteudos, de mesmo tema. O trabalho se constituira
na abordagem da defini¢do de Simetria, mostrando onde a mesma pode acontecer e os alunos
irdo buscar exemplos na natureza, onde relacionardo o estudo com a realidade, fazendo uso de
recursos proprios.

Palavras-Chave: Simetria. Arte. Natureza.
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ANEXO D - RESUMO “PARADOXO’S”

INSTITUTO FEDERAL

) PARADOXO’S
ARAUJO, Fernanda Cryscia Alves!; GONCALVES, Bruno Pinheiro dos Reis’;
SANTOS, Isadora Xavier'; ! Instituto Federal de Minas Gerais-Campus Sao Jodo Evangelista.

Os paradoxos (do latim paradoxum) tém a especificidade de, segundo estudiosos, instigar a
capacidade humana de andlise, investigacdo e interpretacdo de problemas. O intuito
fundamental desse projeto € apresentar e discutir alguns dos paradoxos matematicos que tem,
desde outrora, agucado e despertado o interesse de pessoas comuns quanto a problemas de
matematica. A apresentacdo de alguns dos mais famosos paradoxos matematicos e a discussao
dos mesmos neste projeto permeia o principio de “destrinchar” os milhares de caminhos que
podem ser perpassados para resolver/desvendar tais problemas, de modo a gerar uma discussdo
guanto ao improvavel e fazer com que exercitemos o raciocinio logico. Para esse fim serdo
apresentados 4 paradoxos: 0 paradoxo das perspectivas de passos (paradoxo de Zendo), o
paradoxo dos camelos (Malba Tahan), paradoxo do quadrado perdido (também chamado
paradoxo de Curry) e o paradoxo dos filhos (paradoxo dos gémios). Cada paradoxo sera
apresentado de forma detalhada e de modo a ressaltar seu contexto histérico e sua relevancia
para o ensino de matematica. Para apresentacdo do paradoxo dos camelos serdo utilizados, ao
invés de camelos, cavalos de plastico para representar as divisées sugeridas no problema e
mostrar como se tornariam irrelevantes as casas decimais; tambem serdo utilizadas algumas
miniaturas para representacao dos personagens. O objetivo, no paradoxo do quadrado perdido,
é utilizar uma figura inteira em malha quadriculada e outra figura em pequenas partes avulsas
para completar outra malha quadriculada, de acordo com as especificacfes que serdo melhor
detalhadas no decorrer da apresentacdo. Ja no famoso paradoxo matematico de Zendo, serdo
utilizados cavalos de plastico e bonecos colocados em uma maquete de pista de corrida, com
medidas proporcionais ao passo de cada um. Finalizaremos a apresentacdo com o paradoxo dos
filhos objetivando a interacdo do publico junto aos apresentadores; para tanto o publico terd 1
minuto para discutir e resolver corretamente o problema apresentado. Através da discussdo de
paradoxos e jogos queremos mostrar a relevancia do raciocinio ldgico-matematico para a
resolucdo de problemas.

Palavras-chave: Paradoxos. Jogos matematicos. Resolugédo de problemas.
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ANEXO E — ARTIGO “A UTILIZACAO DA ARTRE COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA NO ENSINO DE MATEMATICA”

A UTILIZACAO DA ARTE COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA NO
ENSINO DE MATEMATICA’

FREITAS, Fernanda Silva®; PERPETUO, Rafaela Augusta Nascimento®; SILVA,

Elaine Carmen?,

RESUMO:A sala de aula deve ser um ambiente de novas descobertas, e a arte aliada a
matematica leva o aluno a novos desafios aliando criatividade, sensibilidade e motivacéo. Este
trabalho descreve uma experiéncia envolvendo matematica e arte, com a atuacdo dos bolsistas
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES). O tema foi
escolhido diante da proposta do Instituto Federal de Minas Gerais Campus Sdo Jodo Evangelista
— MG para participacdo na | Feira de Matematica do Vale do Rio Doce cujo tema era Arte e
Matematica. A Feira teve como objetivo desenvolver diferentes trabalhos abordando a arte e a
matematica e despertar o interesse e participacdo efetiva dos alunos. Foi escolhida a Arte Linear
que se caracteriza por fios coloridos de linhas de croché contornados em pontos feitos com
pregos fixados sobre a madeira. O trabalho foi realizado no 8° ano do ensino fundamental e
possibilitou trabalhar a geometria e o plano cartesiano, obtendo-se a formacéo de triangulos e
curvaturas abstratas na ligacdo de determinados pontos. Esta técnica além de desenvolver a
criatividade e habilidade, permitiu a criacdo de inimeros desenhos, formas e objetos o que
possibilitou resultados satisfatérios devido a sua beleza além de proporcionar aos alunos uma
perspectiva de construir conhecimentos.

Palavras-chave: Geometria. Plano Cartesiano. Arte linear.

INTRODUCAO
A busca por novas praticas pedagogicas para auxiliar os alunos no processo de
construcdo de seu préprio conhecimento tem ganhado espaco em algumas escolas, dentre elas,
a Escola Estadual "Senador Siméo da Cunha” da cidade de Pecanha - MG.A experiéncia relata
a realizacdo de um trabalho envolvendo a arte e a matematica com alunos do 8° ano do ensino
fundamental e objetivou-se motivar os educandos na aprendizagem da geometria, dando énfase
no plano cartesiano e relacionar conteddos matematicos com a arte, proporcionando aos alunos

uma perspectiva de construir conhecimentos. Diante do tema proposto pelo Instituto Federal

"Categoria: Ensino Fundamental; Modalidade: Materiais e/ou Jogos Didéticos; Escola Estadual “Senador Simédo
da Cunha”

2Aluna do 8° ano do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), fernandafreitas512@hotmail.com

9Aluna do 8° ano do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), rafaelaaugusta2012@hotmail.com

10Professora orientadora: Supervisora Bolsista do PIBID/CAPES na Escola Estadual “Senador Simdo da Cunha”,
Pecanha/MG,elainecarmen@hotmail.com
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de Minas Gerais Campus S&o Jodo Evangelista -MG para a | Feira de Matematica do Vale do
Rio Doce, que era Matematica e Arte, buscou-se realizar um trabalho que envolvesse a
interdisciplinaridade e que despertasse o interesse e gerassem aprendizagens. Iniciou um
processo de buscas por tematicas que relacionassem a Matematica com a arte. Neste sentido,
valeu-se de sugestOes de diferentes fontes, em especial, os trabalhos de Alex Joseph depositados
em seu blog denominado artelinearte.blogspot.com.br. A matematica esta presente em tudo, e
trabalhar com interdisciplinaridade aproxima o aluno do mundo e 0 mesmo aprende com o0 meio

em que Vive.

MATERIAL E METODOS

O trabalho ocorreu durante as aulas de Matematica do 8° ano e foi realizado em trés
etapas, sendo que a primeira foi o reconhecimento dos elementos geométricos em desenhos
feitos no papel sulfite A4. Nesse momento foi explorado medidas, uma vez que é fundamental
a distancia dos pontos corretos para um resultado matematicamente exato. Estudou-se as retas,
pontos e planos, angulos, triangulos, quadrilateros, e o Plano Cartesiano. Importante ressaltar
que o plano cartesiano foi criado pelo matematico René Descartes e este consiste em dois eixos
perpendiculares no qual € representado o eixo “X” na horizontal e o eixo “Y” na vertical. Este
plano é utilizado, além da representacdo grafica de expressdes algéebricas, como forma de
trabalhar a Arte e a Matematica, pois nele pode ser representados pontos, retas, planos, curvas
e circulos. Para este trabalho, o plano cartesiano foi introduzido nas aulas e os alunos puderam
perceber que a ligacdo entre determinados pontos do eixo “x” com pontos do eixo “y” obtém-
se a formacéo de curvas abstratas em cada um dos quatro quadrantes. Umas destas formac6es
abstratas formam-se estrelas. Com esta observacéo os alunos comecgaram a explorar os desenhos
formando estrelas de oito, doze e dezesseis pontas. Puderam perceber que podiam sobrepor
desenhos que obteriam outros desenhos. Sobre o plano cartesiano criou-se desenhos como
flores, circulos e efeitos visuais. Explorou-se também a Bandeira do Brasil, trabalhando cada
elemento geométrico presente nela, a bola geométrica onde se construiu hexagonos e
pentagonos, bem como cada um de seus pontos.

A segunda etapa foi a transferéncia do desenho escolhido pelo aluno para o isopor.
Nesse momento foi utilizado o isopor, pregos e linhas. Apds a escolha do desenho foi preciso
observar a quantidade de pontos existentes, e no lugar de cada ponto foi afixado um prego com
espacos entre eles de um centimetro. Passou-se a linha no primeiro ponto (prego) e com um no,
para ndo desfazer, ligou-se os pontos comecando sempre com 0 primeiro ponto ligando ao

ultimo, o segundo com o pendltimo e assim sucessivamente obtendo o desenho desejado.
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Figura 01 — Trabalhos criados sobre o plano cartesiano

Fonte: Dados dos pesquisadores

A terceira etapa foi o momento de passagem do desenho para a madeira. Foram
providenciados recursos materiais necessarios como: Madeira de baixo custo com pedacos de
30cm por 30cm, 40cm por 40cm e 50com por 60cm, tinta para madeira, pregos e linhas de
crochés coloridas. Primeiro, a preparacdo da madeira com tinta branca ou preta. Com a escolha
dos desenhos afixou-se 0s pregos na madeira e em seguida foi feito o desenho com linhas
coloridas. Foi possivel observar o interesse dos alunos ao ver o seu desenho saindo do papel e
se tornando algo concreto. Essas informacdes foram registradas e analisadas com a finalidade
de compreender como a arte pode proporcionar juntamente com a matematica um aprendizado
concreto, onde o aluno pode construir e aprender ao mesmo tempo, de uma forma interessante,
pois o desenho pode ser criado ou reproduzido de acordo com a habilidade e desejo de cada
aluno.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Houve grande empenho e dedicagédo dos alunos nas atividades propostas, e a cada novo
desenho novas possibilidades de aprendizagens foram realizadas. A cada etapa vivenciada
percebeu-se 0 maior interesse e maior comprometimento de cada aluno na perspectiva de um
desenho bonito e rico em cores e detalhes, além do aprendizado matemaético que ficou
evidenciado.

A Arte e a Matematica possuem juntas, o poder de estimular e desenvolver a imaginacéo

e a compreensdo do aluno, pois:

A Matematica, ndo é apenas basica, mas fundamental na educacdo de um pais que se
desenvolve (...). Nao é possivel uma educacéo intelectual, formal ou informal, sem
arte (...). Se pretendemos uma educacdo ndo apenas intelectual mas principalmente
humanizadora, a necessidade da arte € ainda mais crucial para desenvolver a
percep¢do e imaginacdo, para capturar a realidade circundante e desenvolver a
capacidade criadora necessaria a modificacdo dessa realidade. (BARBOSA APUD
FAINGUELERNT, 2007, p. 14).

Ainda sobre Arte e Matematica, Fainguelernt et al. (2007), expde que ambas possuem o
papel de inserir o homem na sociedade em que vive pois de acordo com 0 mesmo:
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O exercicio da Matematica e Arte sdo fundamentais para o desenvolvimento integral
do Ser Humano, e, consequentemente € essencial para a evolugdo da propria
sociedade. Ele possibilita ao cidaddo sua insercdo no mundo do trabalho, das relac6es
sociais e da cultura. (FAINGUELERNT ET AL, 2007, p.13)

De acordo com Correa, € necessario que o professor se empenhe na busca por novas

praticas para despertar no aluno o senso critico:

Diante de um mundo rico em informacdes, imagens e manifestacdes culturais, a
educacdo ndo pode restringir-se somente a ler, escrever e calcular. Nesse contexto
deve também desenvolver, nas criangas e jovens, 0 senso critico, a sensibilidade, a
imaginacdo, a percepcao, a criatividade e o valor humano (CORREA, 2007,p.112).

Na disciplina de matematica € muito importante o envolvimento e comprometimento do
aluno para um trabalho eficaz e com resultados positivos, e este trabalho, em especial,
possibilitou motivar o aluno para um desenvolvimento efetivo e uma aprendizagem efetiva.

A arte e a geometria ttm muito em comum, podendo se auxiliar mutuamente em
questdes de ensino e aprendizagem e levar o aluno a um desenvolvimento de habilidades e
motivacdo para a construcao de trabalhos que as relacionem. Ao longo da historia a matematica
e a arte foram cada vez mais se aproximando, pois aprender matematica por meio da arte,
desperta o interesse do aluno tanto dentro como fora do ambiente escolar.

Abaixo apresenta-se algumas producdes dos alunos realizadas no decorrer das oficinas.

Figura 2. Desenhos usando plano cartesiano feito pelos alunos do 8° ano

Fonte: Dados da pesquisadora

Figura 3. Desenvolvimento do trabalho artesanal
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Fonte: Dados da pesquisadora

O trabalho de Arte em linhas na perspectiva em que foi abordado colaborou muito para
a aprendizagem e desenvolvimento do conteudo proposto para o 8° ano do ensino fundamental,
pois despertou nos alunos a vontade de criar novos desenhos e maior interesse pelo conteudo

matematico estudado.

CONCLUSOES

Tendo em vista que o objetivo norteador da | Feira de Matemética do Vale do Rio Doce
consistia em desenvolver trabalhos artisticos envolvendo a matemaética, percebeu-se que 0s
alunos demonstraram grande interesse pelo trabalho desenvolvido. A ligacao da aula conceitual
e a dinamica, contribuiu para uma melhor assimilacdo dos alunos pelos contetidos matematicos
relacionados.

A proposta do trabalho desenvolvido em sala de aula proporcionou um espaco de ampla
aprendizagem, pois através da arte os estudantes encontraram uma forma de expressar seus
sentimentos através da arte, possibilitando-os a aprender simultaneamente de forma criativa e
estimulante. Percebeu-se também o grande desenvolvimento em suas habilidades matematicas,
além da compreensdo do contetudo por meio do plano cartesiano e exploracdo da geometria
plana, os alunos ndo dispuseram apenas da teoria e da préatica no papel, mas tiveram acesso ao
ato de sentir e manipular as ferramentas utilizadas. Produziram objetos palpaveis que, alguns
alunos, no comego, pensaram o quanto seria dificil, mas ao realizarem a atividade concluiram
que aprender matematica se torna facil quando ha interesse pelo contetido. O trabalho superou
as expectativas de todos os envolvidos, pois percebeu-se, que depois da realizacdo desse

trabalho, os alunos se mostraram mais interessados e comprometidos nas aulas de matematica.
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ANEXO F — ARTIGO “ESCOLA MUNICIPAL JOSE GUIMARAES POS
PACTO/PNAIC:UM AVANCO GRADATIVO NOS RESULTADOS EXTERNOS EM 5
ANOS DE UM PROGRAMA DO GOVERNO FEDERAL”

V FEIRA DE MATEMATICA
IFMG-SJE, CAMPUS SAO JOAO EVANGELISTA
TEMA: Escola Municipal José Guimardes pds PACTO/PNAIC (Programa Nacional de
Alfabetizacdo na Idade certa):um avancgo gradativo nos resultados externos em 5 anos de um
programa do governo federal.
ESCOLA MUNICIPAL JOSE GUIMARAES
TURMA 5° ANO
PROFESSORA ORIENTADORA: Edna Linhares

INTRODUCAO

O presente trabalho vem abordar a questdo da realidade vivida pela Escola Municipal José
Guimardes em 5 anos de programa PNAIC (Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade
Certa), programa este, que iniciou em 2013 numa parceria nacional entre o governo federal e
as secretarias de educacdo estaduais e municipais, que o governo federal chamou de PACTO
entre as esferas, contando com a adesdo de todos os municipios, de forma até forgada, com
ameacas de corte de verbas para quem ndo aderisse ao programa, pois 0 objetivo era alcancar
todos os municipios em todo o Brasil. O programa trouxe uma proposta de formacéo continuada
para professores do primeiro ao terceiro ano, do ensino fundamental, nas areas de alfabetizacdo
e letramento e alfabetizacdo matematica, tema este que sera mostrado por alunos do quinto ano,
que ha exatos 5 anos iniciaram o primeiro ano com professores em curso, com novas ideias e
estratégias de ensino inovadoras e que fazem parte de um grupo diferenciado de alunos com
muito menos dificuldades e com um raciocinio l6gico matematico muito mais agucado.
Podendo ser comprovado tais avangos, pelos resultados alcancados nas avaliagbes externas
desde entdo comparando o antes e 0 depois do programa em pauta.

OBJETIVOS

v" Apresentar o programa PNAIC (Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa)
de forma sucinta, com todo seu potencial em propostas de formagédo continuada para
professores do primeiro ao terceiro ano do fundamental, na area de alfabetizagéo
matematica em especial.
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v' Organizar uma metodologia pratica, de apresentacdo de jogos e atividades
desenvolvidas pelos alunos em sala, por niveis de ensino, sob a orientacdo do professor
em curso, durante os anos de formagao.

v Mostrar como os cantinhos de matematica, com seus materiais manipulaveis diversos,
montados em sala pelos professores, orientados na formacédo, colaboraram com o
pensamento l6gico a partir do uso do concreto.

v Apresentar algumas estratégias de interdisciplinarizacdo de contetidos matematicos com
o letramento através das obras complementares do programa, que abordam assuntos da
realidade das criancgas, tornando a leitura e o entendimento matematico prazeroso,
chamado na formagao de “Momento Deleite”

v’ Apresentar e comprovar avangos na area da matematica, alcangados por alunos, que séo
frutos do programa, através de gréficos e tabelas dos resultados externos.

Em 2013 o municipio de Sao Jodo Evangelista, assim como a maioria dos municipios
de todo Brasil, aderiu ao programa PNAIC (programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa) do governo federal. Aderir ao programa foi com fazer um PACTO, como assim €
apelidado o programa, com os governos federal e estadual. Ficando a secretaria municipal
responsavel para enviar os professores orientadores, que eram dois, para a formacao na UFVIM
de Tedfilo Otoni, oferecer local para a formag¢do com almoco, lanche e materiais necessarios
para os cursistas e ainda ajuda de custos para o deslocamento dos professores das escolas do
campo, durante toda a duracdo do programa. O nosso municipio cadastrou os professores no
programa de formacdo continuada e cumpriu com o pacto feito até entdo. No municipio, s6
pode participar como bolsistas, estreando o primeiro programa com bolsas também para 0s
cursistas, os professores regentes de turma do primeiro ao terceiro ano do fundamental, porém
S&o Jodo se destacou, dentre outros , tendo mais de 30 professores do 4° e 5° ano que mesmo
ndo sendo bolsistas, fizeram a formacao, ou seja, os beneficiados foram os alunos e a escola
que no geral, viveu em seu todo, uma nova era de praticas e estratégias em sala de aula na
busca por uma alfabetizacdo matematica diferenciada. A formacao acontecia aos sdbados com
muita leitura de artigos referentes aos temas, separados em cadernos diferentes e com atividades
praticas e oficinas para os professores que depois desenvolviam em sala com as criangas. Além
de atividades presenciais, os professores tinham os trabalhos na plataforma do SIMEC e no
MOODLE para envio de dados e fotos de trabalhos desenvolvidos com as criangas. Na escola
Municipal José Guimaraes, teve ainda uma vantagem maior pois a orientadora de estudo do
programa também é professora da escola, podendo acompanhar de perto o desenvolvimento das
atividades desenvolvidas pelos professores em sala. Notou-se uma grande transformacdo na

rotina diaria dos professores, que na formacéo especial de conteddos matematicos, passaram
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usar muito material manipuldvel, construidos com os alunos, montaram seus cantinhos
matematicos acessiveis em sala com sucatas, jogos e materiais diversos, apresentavam e liam
com as criancas as obras literarias infantis complementares do programa, com temas
matematicos variados, passaram a sair mais de sala com as criancas, para jogos e atividades em
grupos e aprenderam a valorizar mais 0s conhecimentos prévios e 0s raciocinios das criangas
sobre os conteldos dados. No final de cada etapa, acontecia um seminario para mostra de
trabalhos desenvolvidos com ou pelas criancas, e sempre foi um momento muito rico de
comprovacao de que o programa surtia efeito e era realmente desenvolvido. O programa ainda
ndo finalizou, até a data de hoje, pois a equipe pedagdgica responsavel pelo planejamento e
desenvolvimento do programa, achou viavel que fizéssemos uma revisdo de tudo estudado nos
dois primeiros anos, como forma de fortalecer o aprendizado, e apenas 5 dos 10 cadernos
enviados, foram estudados, ou seja, acredita-se que ainda este ano acontecera a conclusdo de

formagé&o continuada deste programa.

Resultados esperados

O que se esperava, era que 0s alunos apresentassem até o terceiro ano do fundamental,
um avanco significativo na leitura e nos conhecimentos matematicos basicos para esta fase de
escolaridade em todo o Brasil, ou seja que de norte a sul do pais todas as criancas estivessem
no mesmo nivel cognitivo educacional e que isso viesse a tona nos resultados das avaliacdes
externas. Claro que para isso acontecer, esperava-se também que os professores cursistas
adequassem cada parte da formacédo a realidade de sua clientela. O que se percebe é que deu
certo e que ainda tem caminhado para colheita de grandes frutos desta formagdo. O programa
é considerando um dos programas mais bem organizados e com maiores resultados positivos
do governo.

Mesmo sem ser finalizado o programa deixa marcas de uma formagéo que transformou
atitudes cotidianas em sala fez brotar em professores ja antigos na profissdo, um novo olhar
sobre como ensinar matematica de forma mais prazerosa ndo sé para ele, mas principalmente

para oS alunos que se mostraram muito mais Ccapazes, COmo comprovam oS resultados externos.



