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RESUMO

O ensino de Ciéncias da Natureza nas escolas se apresenta, na maioria das vezes, de forma
extremamente expositiva e superficial, o que pode favorecer o desinteresse dos discentes. Em
especial no ensino do contetudo de Evolucdo Bioldgica, a falta de compreensdo do tema, por
parte do docente e dos préprios discentes, em virtude de vérias barreiras, tais como: dogmas
religiosos, organizacdo curricular as vezes inadequada, formacédo inicial deficiente ou até
mesmo auséncia de formacdo continuada do docente, pode comprometer ainda mais o
aprendizado. Sabendo, portanto, da necessidade de melhorar o ensino da disciplina de Ciéncias
e do contetido de Evolugéo Bioldgica, as aulas praticas em consonancia com aulas expositivas
e dialogadas sdo uma Otima alternativa. As aulas expositivas e dialogadas promovem uma
comunicacgdo constante do professor com os estudantes, bem como entre estes ultimos, a partir
da mediacdo feita pelo professor em sala de aula. Ja as aulas praticas possibilitam a
contextualizacdo do contelldo com o cotidiano dos estudantes. O presente trabalho teve o
propdsito de analisar, por meio de um relato de experiéncia, a importancia da aplicacdo de aulas
praticas, todavia sem dispensar as aulas expositivas dialogadas, dentro do ensino e
aprendizagem de Ciéncias da Natureza, a partir do conteddo de Evolucdo Bioldgica, em uma
turma do 9° ano do Ensino Fundamental Il. A sequéncia didatica foi realizada em cinco aulas e
utilizou-se de momentos expositivos dialogados, atividades de pesquisa continuada fora da sala
de aula e atividade pratica. Para analisar os dados coletados, de uma forma mais construtiva e
critica, baseando-se na correta aquisicdo de conhecimentos cientificos, a pesquisa em questao
foi realizada de forma qualitativa, buscando contextualizar o contetido de evolucdo bioldgica
por meio da elaboracéo e apresentacdo artistica das evidéncias da teoria evolutiva. Os resultados
apontam que a utilizacdo de atividades praticas associadas a aulas expositivas e dialogadas s&o
uma importante estratégia para a aprendizagem de Evolucdo Bioldgica, pois uma abordagem
interdisciplinar propicia a criatividade, a autonomia, e 0 pensamento critico, construtivo e

cientifico dos discentes.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Aulas praticas. Teorias evolutivas. Atividades artisticas.



ABSTRACT

The teaching of Natural Sciences in schools is presented, most of the time, in an extremely
expository and superficial way, which can favor the disinterest of students. Especially in
teaching of Biological Evolution content, the lack of understanding of the subject, on the part
of the professor and the students themselves, due to several barriers, such as: religious dogmas,
curricular organization sometimes inadequate, deficient initial training or even lack of
continued teacher training, can further compromise learning. Knowing, therefore, the need to
improve the Science teaching and the Biological Evolution content, practical classes in line
with expository and dialogue classes are a great alternative. The expository and dialogic classes
promote constant communication between the teacher and the students, as well as between the
latter, based on the mediation carried out by the teacher in the classroom. The practical classes,
on the other hand, allow the contextualization of the content with the daily life of the students.
The present work had the purpose of analyzing, through an experience report, the importance
of applying practical classes, without dispensing, however, with expository dialogued classes,
within the teaching and learning of Natural Sciences, based on the Biological Evolution content,
in a 9th grade class of Elementary School Il. The didactic sequence was carried out in five
classes and used dialogued expository moments, continued research activities outside and
practical activity. In order to analyze the collected data, in a more constructive and critical way,
based on the correct acquisition of scientific knowledge, the research in question was carried
out in a qualitative way, in the sense of contextualize the biological evolution content through
the elaboration and presentation of the evidence of evolutionary theory. The results indicate
that the use of practical activities associated with expository and dialogued classes is an
important strategy for the Biological Evolution learning, as an interdisciplinary approach

fosters creativity, autonomy, and critical, constructive and scientific thinking of students.

Keywords: Science teaching. Practical classes. Evolutionary theories. Artistic activities.
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1. INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias da natureza possui uma grande relevancia no processo de
formacdo do senso critico dos discentes, contudo, é evidente que a maioria das instituicdes de
ensino ainda utilizam métodos essencialmente expositivos e superficiais. Estes métodos de
ensino tém provocado, em sua grande maioria, uma alta porcentagem de discentes
desinteressados (CARDOSO, 2015). Nesse sentido, a pratica do docente requer um trabalho
constante na busca pela invencéo e reinvencdo de metodologias de ensino e aprendizagem, que
contextualizam com o cotidiano do discente. Isso coaduna com os dizeres de FREIRE no livro
Pedagogia do Oprimido (1987, p. 33) quando diz que o “conhecimento emerge apenas através
da invencdo e reinvencdo, através de um questionamento inquieto, impaciente, continuado e
esperangoso de homens no mundo, com o mundo e entre si”.

Dentro do ensino das Ciéncias da Natureza temos o contetdo de evolucdo, o qual é
descrito como transformacdo dos seres vivos ao decurso das geracOes, onde se trata as
populacdes de organismos como unidades evolutivas que realizam transmissdo de
caracteristicas pelo material genético (FUTUYMA, 2009). Podemos entdo, contextualizar a
Evolucdo como um contetdo amplo e complexo, porém de extrema importancia, onde sdo
abordados conceitos chaves para a compreensdo da ciéncia da vida. Contudo, assim como no
ensino das Ciéncias da Natureza, é notdria a existéncia de entraves no processo de ensino e
aprendizagem de Evolucdo, mesmo na presenca de explicagdes convincentes sobre as teorias
evolutivas.

Explicar as teorias evolutivas é um processo desafiador para qualquer docente, ja
que este tema enfrenta varias barreiras para ser compreendido, tais como, dogmas religiosos,
organizacdo curricular as vezes inadequada, formacdo inicial deficiente, desinteresse de
discentes ou até mesmo auséncia de formacdo continuada do docente (BARTH, 2019). Neste
interim, € importante destacar que, apesar das orientacGes e recomendacdes na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o ensino e aprendizagem do contetdo de Evolucdo enfrenta
desafios pujantes acerca da compreensdo dos seus conceitos centrais (NOBRE et al., 2018).
Além disso, os métodos tradicionais de ensino ndo abordam de forma explicita os temas
evolutivos, principalmente quando acabam restringindo seus conteudos a uma visao limitada e
descontextualizada (SANTOS e CALOR, 2007).

Compreendendo que existem dificuldades no processo de ensino e aprendizagem
em Evolucdo, é importante que o docente consiga desenvolver estratégias pedagdgicas que

possibilitem o interesse e aprendizagem dos discentes. Nesse contexto, o uso de atividades



praticas pode constituir-se em um excelente método de aprendizagem em sala de aula. A
aplicacdo de metodologias ativas, por exemplo, em que o aluno se torna autor do seu préprio
conhecimento por meio de situacdes tedricas e préaticas, pode apresentar 6timos resultados de
aprendizagem. Assim, contradizendo o ensino tradicional, em que os discentes exercem uma
postura passiva, memorizando e reproduzindo os saberes, a metodologia ativa projeta o
movimento inverso, ou seja, os discentes passam a ser sujeitos historicos e, portanto, passam a
assumir um papel ativo na aprendizagem (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Nem todas as aulas de Evolucédo precisam ser desenvolvidas apenas por meio das
aulas préticas, afinal com essa continua repetigdo, as aulas também se tornariam cansativas e
monotonas. Conforme Libaneo (1994), o estilo convencional das aulas, que na maioria das
vezes € igual para todos os conteudos, acrescido da falta de entusiasmo do proprio docente e da
dificuldade de contextualizar os conteudos ao cotidiano do discente, contribuem para tornar o
estudo uma atividade mondtona e cansativa, desmotivando os discentes. Portanto, a partir desta
pesquisa, é pretendido apresentar um novo olhar para as atividades praticas, sem dispensar as
aulas de exposicdo dialogada no contetudo de Evolucdo Bioldgica.

Sendo assim, o presente estudo tem como objetivo analisar, a partir de um relato de
experiéncia, a importancia do ensino de Evolucdo Bioldgica por meio de aulas praticas com
atividades artisticas, sem dispensar, contudo, as aulas expositivas dialogadas. Espera-se que 0s
estudantes construam conhecimentos cientificos corretos a partir das aulas expositivas
dialogadas, e compreendam o contetdo por meio da elaboracdo e apresentacdo artistica das
evidéncias da teoria evolutiva, realizadas nas aulas praticas. Essa estratégia pode, a partir da
criatividade e das habilidades dos discentes do Ensino Fundamental, proporcionar um ensino

leve, dinamico e eficaz.

1.1 Teoria Evolutiva: Contexto Historico

A Evolucdo Bioldgica é uma disciplina elucidada pela Teoria Evolutiva, que
explica a origem das espécies e suas modificacBes em determinados ambientes. Essa teoria
afirma que as espécies nao surgiram como sdo hoje, mas sim, evoluiram ao longo de milhares
de anos em processos de microevolugdo e macroevolugédo, sendo tais fatos comprovados por
meio das evidéncias da evolugdo. De acordo com Futuyma (2009), a teoria da evolucdo explica
0S processos que causaram a historia dos eventos evolutivos e que a Evolugdo Bioldgica ocorre
como consequéncia de processos fundamentais que podem ser tanto aleatorios quanto nao

aleatorios. Portanto, em uma perspectiva a longo prazo, a Evolucdo Bioldgica pode ser
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considerada como a mudanca das caracteristicas hereditarias de organismos ao longo das
geracbes (FUTUYMA, 2009).

A Teoria Evolutiva possui grandes pesquisadores que, de alguma forma, nos
levaram a chegar as conclusdes atuais. Na Grécia antiga, por exemplo, podemos citar
Anaximandro (século VI a.C.), Anaxagoras (500-429 a.C.), Democrito (500-404 a.C.),
Empédocles (século V a.C.) e Hipdcrates (460-370 a.C.) como estudiosos que buscavam de
alguma maneira explicar o surgimento dos seres vivos (MOODY, 1975). Posteriormente,
alguns tedlogos naturais discutiram sobre a origem das espécies, acreditando por sua vez, no
surgimento de algumas espécies por hibridagdo (WICHLER, 1961). Logo depois, temos Benoit
de Maillet (1656 -1738). Ele acreditava que no principio, a Terra era envolta por agua e que
haviam apenas plantas e animais aquaticos, sendo assim, toda a vida era constituida a partir da
agua (WICHLER, 1961; MAYR, 1982). Esses pesquisadores acreditavam que 0S seres Vivos
eram criados e permaneciam sempre iguais, ou seja, eles acreditavam no que conhecemos hoje
como Fixismo ou Imutabilidade. Essa ideia permaneceu por muito tempo e somente nos séculos
XVIII e XIX, comecaram a serem realmente discutidas e questionadas (MAYR, 1982).

Posteriormente, houve uma intensa revolugdo cientifica, impulsionada pelos
aperfeicoamentos da Fisica, Astronomia e Geologia, permitindo assim o avan¢o para uma nova
linha de conhecimento. No século XVIII, por exemplo, Erasmus Darwin (1731-1802) (avé de
Charles Darwin, que viria a ser conhecido por suas enormes contribuicdes sobre a origem e
evolucdo das espécies), publicou o livro Zoonomia ou Leis da vida organica (1794-1796), onde
descreveu que a variacdo do ambiente provocava uma resposta no organismo. Ele acreditava na
heranca de caracteres adquiridos, porém, mesmo com uma ideia emergente da teoria evolutiva,
nessa época ele ndo conseguiu solucionar todas as questdes (CARTER, 1957). Todavia, a ideia
de que as espécies eram imutéveis permanecia como a mais provavel e aceita.

Ja no século XIX, pesquisadores continuaram discutindo sobre a origem das
espécies e foi neste periodo que surgiu mais uma das grandes contribui¢des para o tema
evolucdo bioldgica. Essas contribuicdes vieram do naturalista francés Jean Baptiste Pierre
Antoine de Monet (1744-1829), popularmente conhecido pelo seu titulo chevalier de Lamarck
ou "cavaleiro de Lamarck", que no inicio de seus estudos defendia a ideia da imutabilidade
(WICHLER, 1961; MAYR ,1982). Todavia, através de varias analises geoldgicas, Lamarck se
transformou em um uniformitarista e gradualista convicto, que pressupunha que as espécies
obtivessem modificacfes lentas e continuas. Em sua publicacdo Philosophie Zoologique

Lamarck afirmou que: “com a ajuda de muito tempo e com a variagdo infinita das
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circunstancias, a natureza pouco a pouco formou os diversos animais que conhecemos”
(LAMARCK, 1809, p. 66).

A partir de suas concepgdes, Lamarck construiu visdes extremamente importantes,
que futuramente seriam denominadas de Lamarckismo (Teoria Evolutiva de Lamarck). Essa
teoria costuma ser apresentada dentro dos livros didaticos na forma de duas leis resumidas. A
“Primeira Lei” ou também chamada de “Lei do Uso e Desuso", relata o fortalecimento de um
o6rgao pelo uso e enfraquecimento pelo desuso. Ja a “Segunda Lei” ou também chamada de “Leli
da transmissao dos caracteres adquiridos”, postula que as caracteristicas adquiridas ou perdidas
por individuos, como resultado das influéncias de condi¢des externas e ambientais durante um
longo espaco de tempo, e consequentemente pelo uso e desuso de um determinado 6rgéo, sao
transmitidas para os descendentes. O principal objetivo de Lamarck n&o era a evolugéo organica
e muito menos a origem das espécies, porém, sua teoria € demonstrada pelos pesquisadores da
Biologia como a primeira explicagdo sistematica sobre a evolucéo dos seres vivos (CORSI,
1994).

Posteriormente as contribuicbes de Lamarck, surgem dois grandes nomes para a
Evolucdo Bioldgica, Alfred Russel Wallace (1823-1913) e Charles Robert Darwin (1809-
1882), que a partir de inumeros estudos ao decorrer de suas vidas, elaboraram a teoria da
evolugdo por meio da selegéo natural. Essa teoria faria com que eles se tornassem os dois mais
importantes nomes que conseguiram explicar esse importante mecanismo de evolucdo das
espécies. Entretanto, devido a constituicdo hierarquica da familia e amigos de Darwin e seus
importantes trabalhos, ele é um dos primeiros nomes a aparecer quando falamos sobre evolugédo
por meio da selegcdo natural.

Darwin viajou pelo mundo antes de concretizar seus estudos, sendo que uma das
principais paradas do navio em que se encontrava (HMS Beagle) foi no arquipélago de
Galéapagos, situado a cerca de 1000 km da costa do Equador, viagem essa que ele postula como
“o0 acontecimento mais importante de sua vida” (DARWIN, 1908 apud FREITAS, 1998, p. 55-
62). Darwin retornou a Inglaterra ainda sem formular a sua teoria evolutiva. Darwin entéo
observou um grupo de aves chamadas de Tentilhdes, que haviam sido coletadas em Galapagos.
Apds observar minuciosamente o grupo de passaros, ele afirmou que cada caracteristica
exclusiva poderia perfeitamente “contrariar a imutabilidade das espécies” (MOORE, 1970).
Além dessas aves, Darwin analisou muitos outros individuos, como por exemplo, um féssil de
tamandua argentino que era semelhante aos atuais, apesar de possuir um cranio maior. Apos
suas analises, ele concluiu que esse fossil deveria ser antecessor dos atuais, e, portanto, Darwin

ndo poderia mais negar a descendéncia comum das espécies (MOORE, 1970).
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Todavia, até concluir seus estudos e chegar de fato a teoria da evolucéo por meio
da selecdo natural, Darwin levou muitos e muitos anos. Neste periodo, Wallace o enviou uma
carta apresentando suas pesquisas. Apos esse fato, Darwin escreveu uma carta a Lyell em julho
de 1858 com o seguinte texto: "Se Wallace dispusesse do esbo¢o do manuscrito que escrevi em
1842, ndo poderia ter feito um resumo melhor! Até seus termos figuram agora como titulos de
meus capitulos” (BURKHARD, 2000, p. 274). Porém, Darwin possuia colegas que agiram
rdpido e o sugeriram uma apresentacdo em conjunto das concepgdes dele e de Wallace
(CARMO e MARTINS, 2008).

Depois dessa publicagéo, Darwin debrugado em suas pesquisas, publicou a primeira
edigdo da obra “A Origem das Espécies”. Nela, ele admitia a presenca da evolucéo orgéanica
através de um processo lento e gradual, a partir do acimulo de modificagBes pequenas sobre as
quais ocorria a selecdo natural. Segundo DARWIN (1875), a Selecdo Natural, ou a
sobrevivéncia do mais adaptado, é a preservacao das caracteristicas individuais favoraveis, e a
destruicdo das ndo favoraveis. Darwin descreveu ndo s6 a selecdo natural, mas também, a
selecdo sexual que ocorre devido a vantagem sobre o sexo no que se referia a reproducéo e a
selecdo artificial que é causada pelo homem (DARWIN [1875], 1952, p. 6-7/p.43).

Assim como Darwin, Wallace também chegou de maneira independente a ideia da
evolucdo por meio da selecdo natural (DARWIN e WALLACE, 1858; PANTIN, 1959, p. 73).
Para Wallace, apesar da ocorréncia da sobrevivéncia de alguns individuos pelo acaso, parecia
evidente que os sobreviventes eram mais adaptados devido a sua “perfeita organizacdo”
(WALLACE, 1890). Portanto, para Darwin e Wallace, a selecdo natural age sempre na intencéo
de preservar as caracteristicas que sdo Uteis para a espécie (CARMO e MARTINS, 2006).

Apesar da selecdo natural se tratar de um mecanismo correto para explicar a origem
das espécies, Darwin e Wallace ndo conseguiram explicar como as caracteristicas surgiram e
como elas eram repassadas aos seus descendentes. Essa explicacdo s6 foi possivel com o
surgimento da Genética e as explicacdes convincentes de Gregor Johann Mendel (1822-1884).
A teoria da selecdo natural em conjunto com a teoria mendeliana da hereditariedade criou a
sintese Moderna da Evolucdo ou Neodarwinismo (RIDLEY, 2006). Essa sintese resultou em

uma teoria mais abrangente que é ainda hoje atualizada com os novos avancos cientificos.

1.2 Atividades Praticas no Ensino de Ciéncias

O ensino e aprendizagem de Ciéncias difere do ensino de outros conteudos, ja que

por meio de trabalhos com fenbmenos presentes no cotidiano do aluno, pode despertar o seu
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interesse por fatos cientificos, transformando-o em um cidaddo com pensamento critico e
construtivo, e ndo com um raciocinio meramente informativo e mecanico (CARMO e
SCHIMIN, 2008). Dentro do ensino e aprendizagem de Ciéncias, as atividades praticas podem
ser consideradas como uma interacdo entre aluno e materiais concretos, sejam livros ou outros
instrumentos pedagdgicos, e ¢é através dessa interacdo que os discentes conseguirdo atingir
novos saberes (VASCONCELLOS, 1995).

De acordo com Oliveira et al. (2007), o ensino e aprendizagem em sala de aula
precisa de um elemento facilitador, que deve ser apresentado pelo professor. Este, por sua vez,
ird propiciar aos discentes situagcdes variadas, as quais estardo relacionadas ao contetdo, para
que eles possam utilizar concepcdes alternativas, visto que elas sdo extremamente importantes
para a construcdo do conhecimento cientifico. Assim sendo, durante o processo de ensino e
aprendizagem, os metodos escolhidos para desenvolver o saber dos discentes precisam ser
bastante significativos (AUSUBEL, 2003). Dentro desta perspectiva, CASTANHO (2000)
levanta criticas devido as possibilidades limitadas em sala de aula e/ou pela falta de incentivo
a criatividade dos discentes. O autor descreve ainda que os educandos saem da faculdade com
pouca ou nenhuma criatividade e que repassam isso aos discentes.

Nessa mesma linha de raciocinio, ANDRADE e MASSBNI (2011) descrevem a
preocupacao iminente de que estas atividades préaticas estejam quase totalmente ausentes no
cotidiano do @mbito escolar, em especial nos primeiros contatos dos estudantes com a disciplina
de Ciéncias, no Ensino Fundamental. Portanto, para estimular uma aprendizagem significativa
durante as aulas de Ciéncias, o docente deve ir além do concreto e da simples transmissdo do
conteldo, ou seja, ele deve despertar a ludicidade do discente por meio de atividades préaticas
frequentes (AUSUBEL, 2003). Desenvolver a criatividade do discente é uma das tarefas mais
dificeis de se realizar, principalmente em funcdo dos sistemas escolares convencionais
(ALENCAR, 2004).

Ademais, as préaticas pedagdgicas contribuem para o0 ensino e aprendizagem,
especialmente, quando conseguem em suas particularidades, promover a participacéo continua
em sala de aula, instigando a curiosidade e promovendo a autonomia do discente para com um
determinado conteudo. A perspectiva de FREIRE (2015) corrobora a abordagem do método
ativo. Segundo ele, na educacdo, um dos maiores problemas é que os discentes, quase sempre,
ndo sdo estimulados a pensarem com autonomia. Atividades praticas permitem um modo de
aprendizagem que a aula tedrica, apenas, nao permite. Dessa forma, o docente possui a
responsabilidade pedagogica, juntamente com a instituicdo escolar, de dar oportunidade para o

discente de uma formacao completa e eficaz (FREIRE, 2015).
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A sequéncia didética foi planejada para discentes do 9° ano do Ensino Fundamental,

uma vez que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que ao ano final do 9° ano

os discentes devem alcancar as habilidades FFO9CI10 e EF09CII11 apresentadas no Quadro 1

(BRASIL, 2018, p. 351).

Quadro 1- Habilidades EFO9CI10 e EF09CI11 a serem alcancadas ao final do 9° ano do

Ensino Fundamental de acordo com a BNCC.

Habilidades

EF09CI10

EF09CII11

“Comparar as ideias evolucionistas de
Lamarck e Darwin apresentadas em textos
cientificos e historicos, identificando
semelhancas e diferencas entre essas ideias e
sua importancia para explicar a diversidade

biologica” (BRASIL, 2018).

“Discutir a evolucdo e¢ a diversidade das
espécies com base na atuacdo da selecédo
natural sobre variantes de uma mesma

espécie, resultantes de processo reprodutivo”

(BRASIL, 2018).

Participaram da pesquisa estudantes de uma turma do 9° ano do Ensino

Fundamental de uma escola estadual localizada na regido do Vale do Rio Doce, estado de Minas

Gerais. A turma continha aproximadamente 28 estudantes frequentes e as aulas foram

realizadas ao longo de trés semanas, entre os meses de margo e abril de 2023, mediante a prévia

autorizacao da direcao escolar e da professora da turma.

No primeiro contato com a turma, com todos os discentes presentes, foi esclarecida

a finalidade da pesquisa, bem como a forma de realizacdo da mesma, com destaque para a

necessidade de participacao efetiva deles em todas as aulas. Enfatizou-se que suas identidades

ndo seriam reveladas e que o estudo seria realizado exclusivamente para fins educacionais.
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2.2 Natureza da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa aplicada de abordagem qualitativa (MINAYO, 2001),
uma vez que atende a pontos muito especificos, dando importéancia a um nivel da realidade que
néo deve ser quantificado, trabalhando assim com um conjunto de motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (MINAYO,
2001). A abordagem qualitativa descreve a complexidade de determinado problema, sendo
possivel compreender os fatos a partir de sua participacdo e interagdo com 0s sujeitos da

pesquisa, com o ambiente e a situacdo que esta sendo investigada (DUARTE e ELIAS, 2022).

2.3 Sequéncia Didética

Foram ministradas cinco aulas de 50 minutos cada, utilizando-se das seguintes
estratégias didaticas: exposicao dialogada e atividade pratica denominada: “Fosseis em

massinha de Modelar e Gesso: Evidéncias Evolutivas".

a) Aulal

As mesas foram organizadas formando um Unico circulo e foi apresentado aos
discentes o tema central da sequéncia de aulas: “Evolu¢do Bioldgica: Evidéncias Evolutivas”.
Posteriormente foi feito o levantamento do conhecimento prévio dos discentes sobre o tema por
meio de uma roda de conversa. A abordagem desses conhecimentos foi importante pois, 0s
mesmos foram, posteriormente, levados em consideracao para ajustes na sequéncia didatica das
aulas.

Para este levantamento utilizou-se perguntas orientadoras como: “O que vocés
entendem por Evolucao? Esse processo ¢ rapido?”, “Vocés acham que as espécies tiveram
alguma mudanga ao longo do tempo?”, “Sera que nds seres humanos sempre fomos da mesma
forma que somos hoje? Se ndo, porqué?”, “O que sdo as evidéncias evolutivas?”. As perguntas
foram realizadas de forma gradual e ndo seguiram uma ordem predeterminada, pois foram feitas
de acordo com a participacdo dos discentes, estimulando o compartilhamento de experiéncias
pessoais para que todos os questionamentos fossem respondidos na forma de dialogo.

Ao final dos questionamentos acima, foi realizada uma aula expositiva dialogada
sobre as teorias evolutivas (em especial, 0 Darwinismo e o Lamarckismo), com objetivo de
responder as perguntas e duvidas levantadas. Durante as aulas foi permitida e incentivada a

participacdo dos discentes, evidenciado que todas as falas e duvidas sdo importantes. A aula foi
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finalizada com uma solicitacdo aos discentes: realizagdo de uma pesquisa em jornais, revistas,

internet ou outras fontes, sobre as evidéncias evolutivas.

b) Aula?2
No segundo encontro foi realizada novamente a roda de conversa, que por sua vez,
abordou os dados levantados por eles durante a pesquisa solicitada. Apés a finalizacdo da
apresentacdo dos dados levantados, foi realizada uma aula expositiva e dialogada sobre
evidéncias evolutivas. Ao finalizar a discusséo foi demonstrado aos discentes, com uma breve
explicacdo na forma &udio visual, de algumas evidéncias evolutivas, tais como: registros

fosseis, evidéncias moleculares e 0rgéos vestigiais.

c) Aula3

No primeiro momento, foi realizada uma breve retomada do contetudo abordado.
Posteriormente, a turma foi separada em cinco grupos para a realizacdo da atividade pratica. A
atividade consistia na utilizacdo de massinha de modelar, gesso e utensilios para simular fésseis
mineralizados que séo utilizados para descrever a linha evolutiva das espécies. Logo em seguida
a separacao dos grupos, 0s materiais necessarios para a pratica foram entregues. Com orientacao
necessaria, a montagem do féssil foi iniciada. Os discentes modelaram a massinha, escolheram
e pressionaram um material sobre ela (brinquedo de dinossauro), obtendo por meio desse
processo, um molde. Depois, eles colocaram um pedago de papel cartdo cortado em formato
retangular em volta da massinha. Entéo, eles prepararam 0 gesso com agua e colocaram por
cima da massinha, que apos esse procedimento, foi levada ao laboratério de ciéncias para
secagem. Ao final foi solicitado aos discentes que trouxessem imagens de fosseis na proxima

aula.

d) Aula4
As mesas foram organizadas e os discentes foram convidados a se reunir novamente
com o grupo da aula anterior, para finalizacdo da atividade préatica. Os fosseis foram reunidos
e cada grupo foi convidado a retirar toda a massinha de modelar para observar o formato final
do féssil. Ao final, uma breve discussdo foi realizada, com a intencdo de identificar o
aprendizado adquirido por cada discente. Durante a discussao, o seguinte questionamento foi
feito: “Por que as evidéncias evolutivas sdo importantes e o que elas ensinam sobre evolugao?”.

Todos os discentes responderam de acordo com o que compreenderam durante as aulas.
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e) Aulab
No quinto encontro ocorreu a exposicao dos trabalhos. Todos os discentes, de
acordo com seus grupos, foram convidados a levarem os materiais didaticos que foram
produzidos no decorrer das aulas, para uma exposi¢ao no patio da escola. Apds esse momento,
os discentes retornaram a sala de aula para discorrerem sobre a experiéncia de cada um com as
aulas teoricas e com as aulas préaticas. Por ultimo, a pesquisa foi finalizada através de uma

despedida da turma e agradecimentos pela participacéo e colaboracao de todos.

2.4 Coleta e analise de dados

Durante as aulas vérias observagdes foram anotadas, com objetivo de analisar as
concepcoes dos participantes em relacédo ao trabalho desenvolvido. Além disso, foi realizado o
registro fotografico dos trabalhos. Ademais, todas as respostas em sala foram analisadas
qualitativamente, ou seja, sem quantificar os resultados em varidveis para identificar a
importancia da aplicacdo de aulas praticas no ensino de evolugdo em consonancia com as aulas
expositivas dialogadas.

Com o objetivo de manter o anonimato dos participantes, as respostas apresentadas
como resultados na presente pesquisa serdo descritas por grupos, mesmo que a fala seja
individual. Estes grupos foram montados durante a organizacdo da turma para a aplicacdo da
pratica dos fosseis (Aula 3) e as falas das primeiras aulas (Aula 1 e 2) foram realocadas em cada
grupo de acordo com os participantes. Essa separacdo foi necessaria, para possibilitar uma
andlise de forma coletiva, permitindo sempre a discusséo e troca de conhecimentos entre eles.

Segue o exemplo abaixo:

Quadro 2 - Modelo do Quadro de perguntas e respostas realizado aos discentes do 9° ano do

Ensino Fundamental.

(Pergunta realizada aos discentes)

Grupo 1:

Grupo 2:

Grupo 3:

Grupo 4:
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Grupo 5:

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

O levantamento dos conhecimentos prévios mostrou-se efetivo, uma vez que todos
os discentes presentes participaram das aulas e demonstraram interesse para com o tema, ora
compartilhando informacgbes entre os grupos, ora levantando questionamentos acerca do
conteido. De acordo com COSCARELLI (2020), os conhecimentos prévios sdo “os saberes ou
as informagfes que temos guardados em nossa mente e que podemos acionar quando
precisamos”. Esses conhecimentos pré-existentes na mente ou na estrutura cognitiva do aluno,
podem servir para auxilia-lo na compreensdo de novos conhecimentos, ou seja, 0S
conhecimentos mais antigos vdo aprimorando-se junto com o aprendizado mais recente
(MOREIRA, 2012).

Dentro desta perspectiva, na primeira aula, o primeiro momento foi destinado ao
levantamento de conhecimentos prévios (Quadro 3). Esse levantamento ocorreu durante a
realizacdo da roda de conversa com questionamentos acerca do conteudo da Evolugdo
Bioldgica. Durante este momento, pode ser observado através das falas dos estudantes, que 0s
mesmos possuiam um certo conhecimento prévio, mas que algumas respostas estavam
equivocadas ou erradas. Em exemplo, podemos citar as convicgdes que eles tinham de que os
macacos se transformaram em seres humanos com o passar do tempo. Essa perspectiva errdbnea
é compreendida na maioria das vezes pelos discentes, devido a exposicdo de conceitos
meramente tedricos e sem visualizacdo pratica, ou ainda, pela falta de interesse dos discentes

nas aulas essencialmente tedricas (CARDOSO, 2015).

Quadro 3 - Levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes acerca do tema Evolugdo

Biologica.

“O que vocés entendem por Evolucao? Esse processo é rapido?”

Grupo 1: “Eu acho que seja transformar-se em algo novo e que é demorado”.
Grupo 2: “Acho que a evolugdo é mudar, melhorar, ou sera que ndo professora?”.
Grupo 3: “Acho que evolugdo é evoluir e ndo acho que seja rapido nao”.

Grupo 4: “Ndo sabemos ndo professora’.
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Grupo 5: “Ah, eu acho que evolugdo é evoluir, ter coisas melhores”.

“Vocés acham que as espécies obtiveram alguma mudanca ao longo do tempo?”

Grupo 1: “Acho que sim né professora, tudo muda”.
Grupo 2: “Sim”.
Grupo 3: “Sim professora, a gente ndo é a mesma coisa la do inicio ndo, tem até a

imagem no livro, dos macacos ld, ndo sei, mas acho que mudam sim”.

Grupo 4: “Acredito que sim, mas ndo sei’’.

Grupo 5: “Também acho que sim”

“Sera que nos seres humanos sempre fomos da mesma forma que somos hoje?
Se nao, porqué?”

Grupo 1: “Acho que sim”.
Grupo 2: “Acho que ndo”.
Grupo 3: “Ndo, uai, ndo viemos dos macacos?, tem até a semelhanca das nossas

maos com as deles, 0 modo de andar e tal”

Grupo 4: “Ah, acho que ndo”

’

Grupo 5: “Eu também acho que ndo, tem a questdo la dos macacos, tem até no livro”.

“O que sao evidéncias evolutivas?”

Grupo 1: “Algo evidente?”

Grupo 2: “Evideéncia é aquilo que comprova?”

Grupo 3: “Algo evidente, que demonstra que algo existe? ”.
Grupo 4: “ndo sei”.

Grupo 5: “Eu também nao sei”.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

As falas apresentadas acima mostram que os discentes ja tinham um certo
conhecimento sobre o assunto, o qual deveria ser levado em consideragdo, mesmo que um
pouco equivocado. Os conhecimentos prévios podem possibilitar ao aluno o desenvolvimento
de teorias, que irdo ser utilizadas no universo das categorizagdes de novas situacoes, servindo
como pontos de ancoragem e descobertas de novos conhecimentos (PIVATTO, 2014).

Apo6s o levantamento de conhecimentos prévios dos discentes, foi realizada uma

aula teorica, porém dialogada, onde diversas duvidas foram detectadas, tais como: “De onde
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viemos?”; “Como Darwin conseguiu fazer seus estudos”; “O que é evolu¢ao?”; “Por que
Lamarck ndo conseguiu entender a evolugdo primeiro que Darwin? ”; “O que sdo as evidéncias
da evolugdo?” dentre outras. Essas e outras duvidas foram aparentemente solucionadas a partir
da explicacao dos conceitos centrais do contetdo de Evolucdo Bioldgica. Essa observacdo pode
ser realizada através da interagdo continua entre discentes e pesquisadora, 0 que pode ter
tornado a aula cada vez mais produtiva e participativa, permitindo a compreenséo correta dos
estudantes sobre o tema. Ao final, a fim de consolidar o tema que foi trabalhado em sala, foi
solicitado aos discentes que realizassem uma investigacdo mais a fundo sobre evidéncias da
evolucdo, por meio de jornais, revistas, internet ou outras fontes.

No segundo encontro, ao longo da roda de conversa, 0s estudantes foram
estimulados a relembrar a aula anterior e a compartilhar os resultados dessas pesquisas sobre
evidéncias da evolucdo. De acordo com FREIRE (2013), o dialogo critico de saberes promove
a quebra de barreiras no momento da fala e da escuta e se torna ponto principal no ensino e na
aprendizagem. Para Freire, esse momento leva 0s sujeitos a construirem e reconstruirem
memorias que serdo utilizadas futuramente, os tornando sujeitos ativos na construcao do saber
(FREIRE, 2013).

Ao longo da exposi¢do do conteldo na roda de conversa, 0s grupos 1, 3 e 4,
relataram que investigaram sobre os fosseis e descreveram que eles sdo evidéncias que existem
em todo o mundo. Os grupos 2 e 5, mesmo demonstrando um pouco de davida, descreveram
que acharam outros resultados na internet, tais como, evidéncias moleculares e anatdbmicas. De
acordo com eles, a pesquisa foi muito interessante, pois conseguiram encontrar informacdes
sobre a semelhanca dos seres humanos com outras espécies de animais, o que sem as aulas, eles
ndo iriam ter curiosidade de pesquisar. Todavia, & importante ressaltar que alguns discentes que
pertenciam aos grupos citados acima, ndo conseguiram realizar a pesquisa, seja por falta de
interesse em pesquisar ou por falta dos meios de pesquisa.

No decorrer do dialogo, foi possivel notar, por meio de certas falas dos discentes,
que algumas percepcdes ja haviam se modificado, mas que ainda existiam muitas duvidas. Uma
das duvidas que persistia era “Por que somosS tao parecidos com 0s macacos
anatomicamente? ”. A resposta foi a sequinte: “Somos parecidos pois, evolutivamente falando,
possuimos um ancestral em comum com eles, que em algum momento, se diferenciou na espécie
dos macacos e na dos primeiros humanos”. PAESI (2018) corrobora essa afirmacéo e descreve
que atualmente é adotada uma perspectiva de que seres humanos e macacos possuem sim um
ancestral comum. FUTUYMA (2009) e ROBERTS (2011) acrescentam que foi esse ancestral

que provavelmente ha 7.4 milhdes de anos originou humanos e macacos do velho mundo.
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Ap0s retomarem o assunto principal da aula e discorrerem sobre a pesquisa, foi
realizada uma aula expositiva dialogada sobre as evidéncias evolutivas. Durante a aula, ficou
perceptivel que os discentes tinham interesse pelo tema, devido as mais variadas perguntas, tais
como: “De onde as evidéncias evolutivas surgiram?”; “Qual é a evidéncia evolutiva mais
conhecida? . A partir de tais indagacOes foi explicado que "as evidéncias evolutivas surgiram
a partir de muitas pesquisas e estudos sobre evolucéo bioldgica ao longo dos anos" e que "de
acordo com alguns autores os fésseis séo as evidéncias mais conhecidas atualmente, o que ndo
tira a importancia de outras evidéncias evolutivas." A explicacdo exposta aos discentes se
baseia nas concep¢des de DOBZHANSKY (1973) e MARY (2009), que descrevem os fosseis
como “a evidéncia mais convincente da existéncia da evolugao [...]”. Essa perspectiva também
é apoiada por DODICK e ORIN (2003), que classificam os fésseis como uma fonte priméria de
evidéncias evolutivas.

Ao final da aula, bem rapidamente, foram apresentadas algumas evidéncias
evolutivas por meio de imagens (fosseis e 6rgdos vestigiais). O intuito de apresentar imagens
aos discentes era de transformar o contetdo que haviamos discutido durante a aula em algo
palpavel e visual, possibilitando uma melhor fixac&o de saberes. COMPIANI (2010) corrobora
essa ideia e descreve que as imagens normalmente sdo utilizadas para facilitar o ensino e
aprendizagem, tornando-o mais contextualizado. Durante a apresentagdo das imagens, 0s
discentes relataram que ja haviam visto registros visuais de fosseis, 6rgaos vestigiais ou outros
tipos de evidéncias evolutivas em jornais, revistas, internet ou outras fontes.

Na terceira aula ocorreu a pratica “Fdsseis em massinha de Modelar e Gesso:
Evidéncias Evolutivas”. Para essa préatica, a turma foi separada em grupos escolhidos pela
professora regente das aulas de Ciéncias, e logo em seguida, foram entregues os materiais
necessarios. Os discentes foram auxiliados durante toda a atividade, porém, todos os passos
foram realizados por eles, até a finalizacdo da montagem dos fdsseis. Eles estavam
aparentemente adorando 0 processo, pois manipulavam os fdsseis com muito cuidado,
ajudavam uns aos outros o tempo todo e discutiam entre si positivamente.

Uma das discussdes que ocorreu ao decorrer da aula veio do grupo 3. Eles relataram
gue encontraram na internet como ocorre a formagéo de um féssil e que € um processo muito
lento. A partir dessa exposic¢ao, o grupo 1 ficou intrigado e perguntou: “Qualquer coisa pode
se transformar em fossil?" Por exemplo, os ossos de uma galinha?”. A resposta para tal
questionamento foi: “Em geral, organismos que possuem partes rigidas como dentes, troncos,
carapacas e conchas podem se tornar fosseis, desde que, obtenham tempo e condicOes

ambientais necessarias para isso". Foi explicado ainda, que outras coisas também podem ser
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consideradas registros fossiliferos, tais como pegadas, marcas de movimentos de invertebrados,
impressodes de folhas, grdos de pdlen e outros.

O processo de fossilizagdo pode ser descrito como resultado de varios processos
fisicos, quimicos e biolégicos em um ambiente deposicional. GREENWOOD (1991) e
KOWALEWSKI (1997) citam que organismos que possuem partes duras biomineralizadas por
carbonatos, fosfatos, silicicatos, ou sdo formados por materiais organicos resistentes, como a
quitina e a celulose, possuem maior chance de serem fossilizados. Todavia, existem muitas
preservacoes excepcionais de partes moles. FUTUYMA (2003) descreve que esses organismos
sem esqueleto duro podem ser fossilizados apenas sob condi¢cdes extremamente favoraveis.

Durante toda a aula prética foi possivel observar a participa¢do constante de todos
os discentes que estavam presentes no dia, bem como, a vontade de alguns, ap6s terem
aprendido, de ajudar os colegas de classe. A realizacdo da aula pratica possibilitou que os
discentes adotassem uma postura mais ativa dentro do processo de ensino e aprendizagem, o
que favoreceu o dialogo nos grupos e entre 0s grupos e pode ter enriquecido o conhecimento
tedrico de forma préatica. Além disso, o0 método ativo de aprendizagem, juntamente com a
mediacdo do professor, pode ter estimulado o aluno a realizar a atividade pratica com mais
autonomia, garantindo uma sala de aula mais positiva e com uma comunicagdo constante.

A manipulacdo de materiais, realizacdo de pesquisas, entre outras estratégias, sdo

praticas importantissimas para o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental (ANDRADE e
MASSABNI, 2011). PILLETI (1988) cita que quanto mais o aluno estiver envolvido na
realizacdo da pratica, melhor sera o seu aprendizado, pois ele estara construindo suas préprias
conclus@es acerca daquele conteddo e ndo meramente reproduzindo saberes. Por fim, essas
atividades podem acabar incentivando os discentes a gostarem dos contetdos relacionados as
Ciéncias da Natureza, gerando satisfacdo e prazer ao participarem das aulas (ANDRADE e
MASSABNI, 2011). Ao final da terceira aula, foi solicitado aos discentes, imagens de fosseis
em folha A4. Na aula quatro, os discentes finalizaram os fosseis e discorreram um pouco sobre

0 que acharam das aulas (Quadro 4).

Quadro 4 - Levantamento dos conhecimentos dos estudantes acerca do tema Evolucao

Biologica apds as atividades praticas desenvolvidas

Por que as evidéncias evolutivas sdo importantes e o que elas ensinam sobre evolucédo?

Grupo 1: “Como vocé falou professora, é importante pois demonstra com provas
fisicas a evolugdo das espécies. E ensina que a evolugdo ocorre a muito
tempo”.
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Grupo 2: “Isso que eles falaram, também ajuda a entender de onde viemos”.

Grupo 3: “Também concordamos com eles. E muito importante, os fosseis por exemplo,
mostram as espécies que nem existem mais, mas que foram importantes. Tem
também o vestigio 14 que vocé falou, do apéndice. Isso ensina como vocé
falou, que a evolugdo esta ocorrendo”.

Grupo 4: “Isso que eles falaram professora “

Grupo 5: “Evolugdo ¢ bem importante, e as evidéncias também, como os estudos la de
Darwin, e aquele outro, Wallace né?”.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A partir desta e de outras discussdes ao decorrer da aula, foi observado que 0s
discentes conseguiram absorver informacdes bem importantes nas aulas expositivas dialogadas,
mas que foi por meio da aula prética com os fdsseis que eles aumentaram o interesse pelo tema.
ANASTASIOU e ALVES (2004) relatam que € a partir de aulas expositivas e dialogadas, que
ocorre a aquisi¢do de novos conhecimentos pelos discentes. PILETTI (1988) enfatiza ainda
que, dentro da disciplina de Ciéncias, as aulas praticas sdo essenciais ja que € por meio delas
que o discente aprende a tirar conclusdes claras, possibilitando assim o desenvolvimento da sua
capacidade de conhecer e correlacionar o conteido com 0 meio em que Vvive.

No decorrer das aulas expositivas dialogadas, foi possivel observar que existia uma
consideravel participacao dos discentes, mas esta participacdo nao era de todos, o que se tornou
evidente apds a ndo realizacdo das pesquisas propostas por alguns deles. Todavia, durante a
atividade pratica os estudantes estavam interessados e animados, sendo que todos o0s presentes
participaram ativamente. J& apds a prética, foi possivel notar que uma maior porcentagem de
deles, se ndo todos, estava empolgada com o tema, discutindo e/ou relatando sobre sua
experiéncia.

As atividades préticas nas aulas de Ciéncias compreendem uma étima ferramenta
para dar continuidade e favorecer a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
2000). A partir dessas aulas, os discentes podem realizar uma melhor investigacéo,
comunicacdo e debate sobre fatos cientificos. Todavia, ndo se pode desconsiderar as aulas
tedricas j& que, complementadas com as aulas praticas, podem promover melhores resultados,
sendo, portanto, necessarias para atingir o objetivo principal que é o aprendizado do aluno
(SANTOQOS, 2005).

Durante a finalizacdo das aulas, todos os resultados dos trabalhos realizados foram

expostos na escola: cartaz sobre o tema, fosseis em gesso e textos descritivos (Anexo C). Foi
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possivel identificar que através de aulas com alguma atividade diferenciada, os discentes
conseguem compreender o contetdo com uma maior facilidade, além de adquirir curiosidades
para pesquisar por conta propria sobre o tema. Para fechar a aplicacdo da pesquisa, algumas
perguntas foram feitas, tais como: “Acham importante as aulas teéricas?”, “E as aulas
praticas?”, “Gostam de atividades como essas?”. As respostas de modo geral foram que eles
preferem as duas formas de aplicacdo de conteudo, acham importante a aula tedrica, mas € na

aula préatica que eles sentem que realmente aprendem.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das analises realizadas no presente estudo, verificou-se que as aulas
praticas, em conjunto com as aulas expositivas dialogadas, contribuiram para a compreensdo
correta dos conhecimentos cientificos. Todavia, em todas as suas fases, o presente estudo exigiu
um grande envolvimento emocional e senso de equipe de todos os participantes.

A mediacao e participacdo efetiva da pesquisadora foi essencial para que se pudesse
corrigir algumas falhas no decurso do contetdo trabalhado. No transcorrer de cada momento
das aulas, as trocas de experiéncias resultaram em reflexdes contundentes acerca do contetdo,
além de delinear reflexfes e novas percepg¢des inicialmente individuais para uma pratica
coletiva educativa.

O conteldo de Evolucdo Bioldgica é complexo e pode ser facilmente mal
compreendido. Sendo assim, € preciso dar énfase em metodologias de aprendizagem que
possibilitem a formacdo de individuos com conhecimentos corretos sobre evolugdo e seus
mecanismos. Mudancas no método de ensino e aprendizagem sdo necessarias, mas também séo
um desafio.

Além disso, a adesdo as aulas praticas no ambito educacional € extremamente
necessaria, pois os discentes conseguem visualizar de forma pratica, palpavel e aplicavel ao seu
cotidiano aquele contetdo que vem sendo estudado. Essas aulas podem despertar o interesse
dos estudantes, fazendo-os visualizar uma aplicacdo em sua vida. Essa adeséo, é claro, requer
um tempo de verificagdo de resultados, pois ird demandar mudancas de comportamento e
adaptacdo ao ambiente escolar. Nesse sentido, refletir sobre a utilizacdo das aulas praticas em
consonancia com as aulas expositivas dialogadas, pode potencializar o ensino e aprendizagem

de discentes em sala de aula.
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APENDICE A - SEQUENCIA DIDATICA

“EVOLUCAO BIOLOGICA: EVIDENCIAS EVOLUTIVAS”

Neste material encontram-se todos 0s materiais, elaborados pela autora, que devem ser
utilizados durante as aulas que compdem a sequéncia didatica destinada a trabalhar com
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental com o contetido de Evolucdo Bioldgica: Evidéncias

Evolutivas.
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e Material e Métodos:

1° Momento: Roda de conversa - Levantamento de conhecimentos prévios com perguntas
orientadoras que ndo seguiam uma ordem pré-determinada.

1. “O que vocés entendem por Evolu¢ao? Esse processo € rapido?”’

2. “Vocés acham que as espécies tiveram alguma mudanca ao longo do tempo?”

3. “Sera que nds seres humanos sempre fomos da mesma forma que somos hoje?
Se nao, porquée?”’

4. *“O que sdo as evidéncias evolutivas?”.

2° Momento: Aula expositiva-dialogada sobre teorias evolutivas (em especial, o
Darwinismo e o Lamarckismo), com objetivo de responder as perguntas e duvidas
levantadas.

3° Momento: Pesquisa continuada (em jornais, revistas, internet, ou outras fontes) sobre
evidéncias evolutivas.

e Material e Métodos:

1° Momento: Roda de conversa sobre os dados levantados pelos discentes durante a
pesquisa continuada.

2° Momento: Aula expositiva-dialogada sobre as evidéncias evolutivas.
3° Momento: Demonstracéo através de imagens sobre algumas evidéncias evolutivas.

Figura 1. Evidéncia: Fossil Figura 2. Evidéncia molecular
2 f; > S
we‘\ cas O f‘

‘\@L f

Fonte: GEOLOGYSCIENCE, 2018. Fonte: Realize Educacéo, 2022.

Figura 3. Evidéncia: Orgéo Vestigial
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Fonte: Brasil Escola, 2023.
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AULA 3

e Material e Métodos:
1° Momento: Breve retomada do conteudo.

2° Momento: Divisdo da turma em 5 grupos para a realizacdo de uma atividade artistica
denominada de: Fésseis em massinha de modelar e gesso: Evidéncias Evolutivas.

3° Momento: Entrega dos materiais que serdo utilizados para a montagem do fossil.
Materiais necessarios:

Massinha de modelar;

Papel cartéo;

Molde para o féssil (brinquedo de crianca);

Copo plastico;

Agua;

Gesso;

Durex ou grampeador;

Utensilios para realizar a mistura do gesso com a agua.

4° Momento: Inicio da atividade pratica.
Preparando a montagem do fossil:

Escolher o melhor molde (brinquedo de dinossauro) que sera utilizado para formar o féssil.
Modelar a massinha em formato retangular com espaco suficiente para 0 molde. Contornar a
massinha com papel cartdo e prender com durex ou grampos. Realizar o molde do foéssil na
massinha de modelar sem abrir nenhum buraco. Preparar 0 gesso com agua e mistura-lo até
ficar em uma consisténcia homogénea. Colocar o gesso em todo o molde. Deixar secar. Retirar
0 papel cartdo e toda a massinha de modelar. Finalizar de acordo com sua criatividade
(colorindo, pintando...).


https://geologyscience.com/geology-branches/paleontology/9-famous-fossil-discoveries-and-what-they-tell-us-about-earths-history/?amp
https://geologyscience.com/geology-branches/paleontology/9-famous-fossil-discoveries-and-what-they-tell-us-about-earths-history/?amp
https://realizeeducacao.com.br/wiki/evolucao-do-criacionismo-ao-neodarwinismo/
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5° Momento: Finalizar a primeira etapa da atividade pratica.

Figura 4. Molde de fossil Figura 5: Exemplos de fésseis

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023. Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

e Material e Métodos:

1° Momento: Formacéao dos grupos e finalizacdo da montagem do féssil.
2° Momento: Finalizagédo dos fosseis.

3° Momento: Breve discussdo sobre as evidéncias evolutivas com uma pergunta
direcionadora.

1. “Por que as evidéncias evolutivas sdo importantes e o que elas ensinam sobre

evolugao?”.

e Material e Métodos:
1° Momento: Exposic¢édo dos trabalhos desenvolvidos pelos discentes.

2° Momento: Roda de conversa como fechamento da pesquisa sobre a experiéncia de cada
um com as aulas expositivas dialogadas e aulas praticas.

3° Momento. Despedida e finalizacéo das aulas.
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ANEXQOS

ANEXO A — DINOSSAUROS DE BRINQUEDO UTILIZADOS PARA A
ESTRUTURACAO DOS MOLDES

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

ANEXO B e C - CARTAZES E TEXTOS (Producéo dos discentes).
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ANEXO D e E — MOLDE DE FOSSEIS EM GESSO (Producio dos discentes).

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.
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